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Depuis plusieurs années le BE.L.C. se consacre plus
particullerement a la pédagogie du perfectionnement en
francals langue étrangére. Cette tiche est complexe et
difficile. En effet le seull qualitatif enire une compétence de
base suffisante pour une communication élémentaire dans
des conditions privilégiées, et la pratique aisée sinon
courante d'une langue étrangére dans la diversité des
situations de communication de la vie réelle est considé-

rable; d'un canevas bien ordonné de régles permettant la
} compréhension et la production d’énoncés élémentaires
prédeterminés par la méthode, I'étudiant passe, non sans
surprise, au contact avec la réalité du discours et son
désordre apparent, avec la diversité infinie des per-
“formances possibles, avec la folie apparente du langage
en liberté.

Il dispose d'une grammaire structurale forcément simpli-
fiee pour les besoins de I'apprentissage des débutants, qui
_ lui permet de fabriquer et de comprendre des énoncés
i standard dont on lui a dit et dont il a ¢cru qu’ils corres-
i pondalent a ce que disent le plus souvent les Frangais;
: ! voila qu'il deécouvre qu'il ne dispose que d'un outillage
! ' insuffisant de phrasettes si élémentaires, si impersonnelles
et si plates, du type «je mets du lait dans mon café» ou
: «quand il fait beau, je vais & la piscine avec mes amis »,
; que, loin d'éire «fréquentes», elles sont pratiquement
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introuvables ailleurs que dans les manuels., Armé pour
évoluer & I'aise dans un échange tel que:

A. Voulez-vous aller au cinéma dimanche prochain?
Il y a un beau film au cinéma X.

B. Non, le dimanche, je vais faire une promenade & la
campagne.

il se sent un handicapé verbal si cette paire de répliques
devient, avec upe prononciation et une intonation non

scolalres:

A, Dimanche, ¢a vous dirait d'aller au cinéma?

B. Oh, vous savez, moi le cinéma... maintenant avec la
télé... et puis, moi, ce qui me plaitle dimanche c'est de
sortir de Paris. .

Dans un roman de Jules Verne, un savant distrait se
trompe de manuel et apprend I'espagnol en croyant
étudier le portugals, ce qui Jui vaut gquelques mecomptes
lorsqu'il enireprend de se faire comprendre des Palagons.
Plongés dans le frangais réel, a Pissue d'un cours pour
débutants, les étudiants, tels que le professeur Paganel,
peuvent tout a coup se demander quelle langue nous
parlons, et si ¢'est bien le francais dont ils ont appris les
Tudiments, C’est qu'on ne les aide guere a franchir le
fossé considérable qui sépare les performances scolaires
du discours d'un francophone. Peu d'entre eux y parvien-
nent, au prix d'un travail acharné ou, mieux encore, a
Ia faveur de circonstances extrascolaires telles qu'un séjour
prolongé en France ou la pratique intense de la langue en
marge des méthodes; celles-ci en effet, jusqu’a une
g¢poque recente, négligeaient le probléme de perfection-
nement qu'elles croyaient résoudre indirectement par le
biais d'une pédagogie des contenus.

La situation s’est améliorée depuis quelques années avec
la mise au point de ce gu'on a appelé Ja pédagogie du
Niveau 2, oit le perfectionnement linguistique est mieux
assuré ef ot, surtout, les problémes qu'il pose sont
affrontés plus directement. L'un d'eux esf, sans aucun
doute, pour la communication orale, celui de I'intonation et
de sa fonction expressive, en corrglation avec la syntaxe
ef méme dans certains cas, avec le vocabulaire.

A cet égard, L'intonation expressive réalisé par Monique
Callamand comble une lacune dans un secieur o il n'y
avait rien. Linguiste et phonéticienne, l'auteur s'est
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delibérement engage sur le terrain de la linguisti
I'énonciation, aﬁq de repérer dans le discouzgs* un %gitegﬁ
nombre de schémas mélodiques et de modéles syn-
taxiques usuels nécessaires & une pedagogie de I'expres-
sion el sans lesquels une communication vivante et per-
sonnalisée est impossible. Pédagogue, elle est restee
soucieuse de faire de ce premier Inventaire un instrument
d’'apprentissage p!utét qu'une description théorique., C'est
le type méme d'apport qui non seulement répond a un
besoin précis_de la méthodologie du frangais langue
étrangére, mais gu'attend de la Iinguistique la pédagogie
la plus actuelle des langues vivantes. Cetle derniére en
effet ne réclame ;?{us & la linguistique de se substituer &
elle, comme & I'époque du mythe de la linguistique
appliquée, mais a plus que jamals besoin, a c6té de
methodes de travail moins scolaires, moins contraignantes
et plus créatrices que par le passé, de procédures
complémentaires, de systémalisation des acquisitions
fondées sur la recherche linguistique.

F. DEBYSER
Directeur du B.E.L.C.
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introduction

A. CONTENU DES EXERCICES

1. SITUATION ACTUELLE

Peu d'exercices satisfaisants sont dispenibles pour un
enseignement de la prononciation 4 des éfudiants de
niveau dit ¢ avancé » Les professeurs ont généralement
recours & des enregistrements de textes litéraires plus ou
moins modernes : morceaux de prose, poemes, ou exiraits
d'articles de journaux. Ces documents sont couramment
utilisés comme matériel pédagogique pour un cours de
perfectionnement de la prononciationl.

Une premiére critique concerne la nature des documents :
le modele écrit appartient a un type de discours qui n'a
jamais eté élabore pour étre oralisé, exception faite du
poeme qui pose des preblémes particuliers de diction.

La deuxiéme critique porte sur la « concepiion » méthodo-
logique: le mode de iyavail basé sur audition /reproduc-
fion ne permet pas d'atteindre l'objectif qui devrait étre
de réduire des fautes apparaissant encore, & ce niveau,
dans l'eélocution sportanee. De plus la reproduction de
phrases longues nécessite un découpage préalable en
séguences qui nuil & la perception du mouvement ryth-
migue global et 4 sa reproduction.

La nécessité d'assurer un cours de perfectionnement .
phonétique au laboratoire pour des éldiants avancés,
chargés d'enseignement du francais & la suite de leur
stage semesiriel en France?, estal'origine de cet ensemble

1. Nous somrmes persuadés gue des batteries d'axercices systématiques ont 4td dlaborbes
pour répondre aux bemoing des dtudiants dans différents institats Frangais on Etrangers
maig lour diffusion n'est pas sssuréa,

2. Il s'agit A'un groupe d'étuds'qms californiens, Université de Santa Barbars, effectuant un
sbjour Linguistigue et pédagogique dans PUER. Etudes Frangaises pour I'Btrangex, Uni-
versité de Paris I
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de 20 legons d’intonation dont le contenu et la forme sont
adaptés a leur niveau linguistique et 4 leurs besoins.
I'expérimentation de ce matériel a été conduite auprés de
quatre groupes successifs d'étudiants anglophones.

2. PROFIL DE L'ETUDIANT

Nous allons tenter de définir plus précisément ce « niveau
avance » sans prétendre parvenir a une formule, car les
seuls poinis de repére que nous puissions poser reléve
g‘lune appréciation subjective de la compéience de 1'étu-
iant
a. Il dispose d'une formulation orale aisée et précise qui
témoigne d'une certaine maltrise des significations lexi-
cales et du systeme morphologique du frangais ; les opposi-
tions phonologiques et la plupart des réalisations sonores
sont fixées. Toutefois la syntaxe refléte souvent le modsale
écrit.
b. 1l souhaite accéder 4 la réalisation d'un francais oral
aussi proche que possible de la réalisation authentique, ce
qui implique le passage du modéle acquis se conformant
a certaines regles d'organisation aux constructions
de Yoral obeissant & d'autres régles d’organisation.
L'exemple qui suit illustre I'écart syntaxique entre
I'énonce d'un étranger ¢« qui parle bien le francais» et
I'énoncé d'un locuteur frangais.

Locuteur étranger: « Quand donniez-vous vos cours? Le
SOIr? »

Locuteur frangais: «Et vos cours, vous les donniez
quand? Le soir ou a quel moment? »

c. De plus et corollairement il n'a pas appris a faire
ressortir des nuances de sens par l'intonation. On peut
méme dire que la présentation” d'intonations autres que
les schémas de base a été longtemps considérée comme
pédagogiquement dangereuse. Or la maitrise de l'organi-
sation syntaxique propre au francais parlé rend néces-
saire la pratique d'une intonation dont les fonctions
linguistiques sont muitiples.

Les variations mélodiques servent notamment :

— & donner un sens au message

pesak:

g
.// Y i,
N
— AN
ca a - lors

( =je ne m'attendais pas & une chose pareille)

(la méme suite sonore avec une intonation descendante
n’aurait aucune signification)

— 4 compléter un message:

N~

oh  moi cettie) coul eur
{ =¢a ne me plait pas du tout)
— o1 & le modifier:

franch{(e) m e n t

s .

ca cest gen - il
{ =ce n'est pas gentil)

3. PERFECTIONNEMENT LINGUISTIQUE DE
L'ETUDIANT

Compte tenu de ce qui vient d'étre dit, nous retenons
deux grands types d'utilisateurs de ces legons: |'étudiant
qui se spécialise en frangais, et celul qui suit obligateire-
ment ou par choix un enseignement long du frangais
(cycle secondaire, cours a l'université, par exemple),

a. Les méthodes d'enseignement tendent & monter chez
I'étudiant une compétence de plus en plus large sur le
plan de la production d'un frangais qui reste neanmoins
conforme a la norme choisie pour des raisons pédago-
giques. Le saut entre ce francais pédagogique et un
frangais coral plus authentique peut étre amorcé par la
pratique d'exercices d'intonation mettant en valeur les
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ruptures syntaxiques et la charge sémantique apportée
par lintonation sur lesquelles s’appuie le discours oral
spontané,

La formation d'un spécialiste de francais (professeurs,
interprétes notamment) nécessite un entrainement 4 la
maitrise des réalisations du francais permettant de dif-
férencier code oral et code écrit, mais encore et a l'in-
térieur de chacun des codes, de choisir l'énonceé le
mieux adapté a la sifuation de communication. Les exer-
cices ont pour but de fixer chez l'éleve des structures
syntaxico-intonatives susceptibles d'étre ' re-produites
dans le langage parlé courant.

Mais cet effort du cdte de la production corale risque d'étre
insuffisante pour des étudiants venant faire un séjour
d'études dans un pays francophone. Beaucoup ont I'im-
pression de prendre contact avec une langue qu'ils n'ont
jamais apprise. Le blocage a lieu au niveau de la compré-
hension des-frangails — qui-se-parlent — dont 'analyse met
en lumiére:

— la strafification en niveaux: relaché, familier, courant,
soutenu, recherche,

- la variété des prononciations: socio-culturelle, régio-
nale,

- l'organisation spécifique de l'énoncé: juxtaposition
d'éléments de phrases souvent inachevées, reprises fré-
quentes, surcharge d’'éléments phatiques,

" —le contenu sémantique implicite: nuances expressives

actualisées par l'intonation,
— les conditions de communication : bruits.
Nous avons tenté de prévoir pour ces étudiants une adapta-

~ tion 4 la compréhension, grice a des Lxercices de dé-

codage a parir d'interviews ou d'extraits d'interviews
authentiquest,

L'expérience prouve que les difficultés de compréhen-
sion sont souvent imputables & un barrage auditif: tel est
le cas pour des segments d'énoncés qui seraient par-
faitement compris s'ils étaient présentés dans des con-
ditions plus pédagogiques (absence de bruit ambiant,
débit plus lent, maintien des [s] caducs prévus par la
norme, etc.).

1. Expérience at élaboration de matdriel pédagogique en cours.

R o J

a;

......
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Cet entrainement centré sur l'activite de décodage con-
tribue a faciliter le processus d'apprentissage des formes
structurales et intonatives cherchant a transmettre un con-
tenu qui dépasse ou se surajcute au sens des mots.

b. Celui qui ne se spécialise pas en frangais mais suit des
cours de francais & raison de 2 ou 3 heures par semaine de-~
puis 5 ou 6 ans, pourra profiter des legons d'intonation qui
constitueront un entrainement a la langue parlée trop
souvent négligé dans un enseignement oriente vers la
civilisation ou la littérature. Il arrive que la seule con-
cession faite a l'intérét des éléves pour le frangais vivant
soit des listes d'expressions idiomatiques peu motivantes
et dont la mémorisation hors contexte formel et situationnel
risque d'étre stérile.

4. OBJECTIFS DES 20 LEGONS D'INTONATION _

L'acquisition de quelques moyens exp‘resm'fs du frangais
parlé nécessite I'approche simultanée d'une cerlaine
organisation syntaxique et des marges de variafions
mélodiques qui ne sont jamais distribuées au hasard sur
la chaine sonore. Les exercices prévoient: . . .
® I'émission par l'étudiant d'un schéma d’intonation
motivé par un type de réaction au stimulus. Exemple : une
désapprobation catégorique: . ‘

§: Tu comprends, tous les soirs, je travaille
jusqu'a minuit. _ .
R: Travailler jusqu'a minuit... mais ¢'est ridi-

cule, '

Exemple: de la géne:

$: Vous m'avez paru contrariée...
R: Contrariée... pas exactement...

@ et la fixation de ce schéma (Vétudiant est amené a
produire 8 structures identiques par exercice),

I'acquisition d'intonations expressives et leur réemploi
suppose d'une part l'aptitude & interpréter avec jusiesse
les éléments de la situation dans laquelle on se trouve (le
lieu, les personnages, leur comportement, eic.) et
d'autre part & « rendre » sur le plan de la production les
marques d'une ¢pposition plus cu moins categorique,
d'une hésitation, d'un étonnement, etc, La simple sensibili-
sation par imitation de structures intonatives ne per-
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mettrait pas d'atteindre l'objectif. C'est la raison pour
lagquelle nous avons construit des exercices contraignants
pour un entrainement systématique:

® & la pratique d’'énoncés qui «méritent» Q'étre dis-
ponibles dans une situation donnée,

® a l'émission rapide d'une répartie: la réaction verbale
qui doit apparaitre immédiatement aprés le stimulus est le
- résultat d'une double opération qui consiste & intégrer le
stimulus et & le transformer dans un minimum de temps,
celul qui est ménagé sur la bande pour la réponse éléve.

1 On espere qu’au cours de séances dites de conversation,
les étudiants auront l'occasion de reutiliser librement et
spontanément ces énoncés automatisés.

B. FORME DES EXERCICES

Chagéle legon est constituée de 6 exercices A travailler
au laboratcire, ou en classe — dans ce dernier cas 1'utili-
sation des bandes magnétiques est nécessaire, les
enregistrements psrmettant seuls de véhiculer des
modeles d'intonation conformes au projet; en effet, il
s’agit d'intonations expressives difficilement traduisibles
par la ponctuation et susceptibles de réalisations trés
differentes. '

Le travail au laboratoire est précieux surtout pour les
possibilités qu'il offre & I'dtudiant de régler 1é rythme
d'apprentissage selon ses difficultés, mais le rendement

peut étre faible et la pratique des exercices fastidieuse et
nefficace:

® si certaines contraintes d'élaboration et d'utilisation des
exercices ne sont pas respectées,

® siles efforts du moniteur, lorsqu'il y en a un, ne sont pas
soutenus et complétés par ceux de l'utilisateur lui-méme,

1. LES CONTRAINTES D'ELABORATION

On doit amener 'étudiant & produire au cours de l'exer-
cice les énoncés sélectionnés, pour une acquisition
systématique, dans le cas qui nous intéresse, de schémas
mélodiques donnés; dans dQ’autres cas l'effort pourra
porter sur la réalisation du {r] ou sur la maitrise de

13

l'opposition [d@] # [3]. Quel que soit Pobjectif phoné-
tique, les éléments  constituants du stimulus doivent
fnermettre a l'éléve d'élaborer sa réponse sans recourir &
'invention verbale,

L'operation linguistique I permettra a l'étudiant de
donner aprés chaque stimulus la réponse souhaitée devra
étre maltrisée au début de l'exercice, Le type de rela-
tion formelle entre le stimulus et la réponse ést variable :

a. les élements de la réponse sont contenus dans le
stimulus (pour 'acquisition du son [o]):

S: Ohl mais elle oublie ses journaux...

R: Madame, madame, et vos journaux/

b, les élements de la réponse surgissent des régles de
transformation imposées (pour l'acquisition du son [o]):

S Alors, comme ¢a, vous ne faites rienl
Rt Mals qu'est-ce qu'il faut faire?|

c. les éléments de la réponse apparaissent sous 1'effet
corijugué d'une reprise dun élément du stimulus et d'une
régle de transformation, pour le travail de l'intonation par
exemple: o -

S: I'al peur que ¢a soit un peu difficile.

R: Difﬁci]e? Non, je ne pense pas. '

2. LES CONTRAINTES D'UTILISATION

a. Pour produire les énoncés imposés, l'dtudiant doit
d'abord se soumettre de fagon contraignante a I'utilisation
d’'une forme structurale invariable pour chacune des
reponses; alors que d’autres structures de réponse
seraient possibles et tout aussi naturelles.

Dans I'exercice 2, legon 3, le stimulus:

S: Ahl cette émission d'hier soir... 1?
entraine la réponse:

R: Vous parlez de 'émission a la télé?
mais on pourrait accepter

R: Un véritable scandale!

R: Je ne I'al pas trouvée inintéressante,
R:ete.

si 'objet de l'exercice n'était pas de faire travailler V'in-
tonation montante de la question.
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D'otl la nécessité pour l'etudiant d'accepter la mémorisa-
tion du premier item de chaque exercice dont la structure
réapparaitra dans les 7 autres item de 'exercice.

b. Ensuite il doit accepter de jouer un réle dans une
situation imposée: manifester de la mauvaise humeur,
marquer de l'étonnement, laisser apparaitre une certaine
reticence comme, par exemple, dans l'exercice 1, lecon 11,

S J'aime bien cette couleur...
R: Oh! moi, cette couleur, franchement...

c. D'autre part, le travail au laboratoire nécessite une
importante part d'auto-correction méme si un moniteur
est présent. L'occcasion de sensibiliser les utilisateurs a la
perception d’'écarts entre 2 énoncés soncores, celui du
modéle et le sien, doit étre saisie et exploitée; trop
souvent l'étudiant produit les réponses d'un bout a 'autre
de 1a legon, et recommence 'l lui reste du temps, sans se
soucier de la qualité de sa performance. C'est qu'il faut,
au préalable l'avertir du contrat qu'il a & remplir au
laboratoire et lul donner les moyens de remplir ce contrat
en développant son aptitude a entendre des différences.
11 est inutile de lui faire pratiquer Popposition [i} [y], ou
le son [o] qu'il a I'habitude de prononcer trop cuvert ou
diphtongué, si son oreille n'est pas exercée 4 discriminer
l'opposition entre ce qu'on lui demande de prononcer et
ce quil prononce réellement; il en est de méme pour les
phénomenes rythmico-mélodiques dont 'acquisition re-
pose sur une bonne perception des variations de fré-
quence et de tension sur la chaine sonore.

D'ailleurs, la présentation des exercices enregistrés
facilite, tout en I'exigeant, cefte phase d’auto-correction:

-

Réaction verbale spontanée — audition ~—————— reproduction
RENFORCEMENT

h o

stimulus [ réponse + reéponse-modéle [ répétition de cette réponse

© e

/| COMPARAISON / CORRECTION
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3. LES TESTS DE DISCRIMINATION

Les tests de discrimination visent a faciliter la perception
des écarts et préparer ainsi I'étudiant a sa fonction d'éva-
luation par comparaison lors du travail au laborateire.

a. Certains tests peuvent avoir pour obijet la différencia-
tion de 2 sons ou de 2 intonations du francais.

Exemple 1. [d] [3]

Les deux syllabes que vous entendez successivement
sont-elles identiques ou différentes?

(sur la bande) identiques différentes

58 v 53 1

pds — pds 2 +
f5t — f£5¢ 3

td — td 4

mard — marj 8 +
mat — m3t 8 +

marfs —— marfd 7

35 — 38 ) 8

I5g —ldg 9

dem3 — dem3 10 +
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Exemple 2: cf. lecon 6. Intonations implicatives / éenoncia-
tives, interrogatives.

Les phrases que vous allez entendre sont-elles pareilles
ou différentes?

(sur la bande) pareilles  différentes

1. C'estbien » —C'estbien~a +
2. Clest suffisant n» — C'est

suffisant » +
3. Yen a assez 7 Y'en a

assez A +
4. Pas moi~»—Pas moil ~ 4+
5. Tu exagéres ~» — Tu

exageres na +
8, C'estinquiéiant™ — C'est

inquidtant +
7. Ne f'inquiéte pas ~n# — Ne

t'inquiete pas ™ +
8. Ca finit bien » — Ca finit

bien ~x

9, Celle-1i na — Celle-1a ™

10. Je wveux bien ~» — Je
veux bien ~s e

b. D'autres tests peuvent avoir pour obijet la différen-

ciation d'un son du frangais et d'un son de la langue
maternelle de l'éleve,

Exemple pour des éléves anglophones:

Vous allez entendre une série de paires de mots. Si le
premier contient un son anglais, vous mettrez une croix
dans la colonne A (anglais); si le premier mot contient

17

un son frangais, vous mettrez une croix dans la colonne F
{frangais).

{sur la bande) A F
pie — paille 1
bouche — bush 2
sun — sonne 3
sit — site 4
mai — may 5
botte — boat 6
Soup - soupe 7
bye — baille 8

etc.

¢. De méme, on peut prévoir des exercices visant a
faire relever les écarits de réalisation entre une phrase
produite par un francophone et la réalisation que 1'étu-
diant donne de cette méme phrase. ‘ :

Deux approches pédagogiques sont possibles et ont été
éprouvees aupres de nombreux etudients, futurs pro-
fesseurs ou déja professeurs de frangais langue étrangére,
gue nous voulions sensibiliser aux problemes d'inter-
érences.

® L'un des exercices est basé sur la comparaison immé-
diate (audiiion et transcription} de deux phrases.

Exemple: [Iinafe,; [ p*a [ tiefos]
(production d'un anglophone)

et filnofepa [ trefo]
{production d'un francophone)

Le montage de ces deux séguences présentées consécu-
tivement fait ressortir les distorsions phoniques (identifi-
cation des fautes de prononciation) et rythmico-mélodicues

R T

.

R LN

o~ T T

e

D
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(notation des syllabes mises en valeur par le locuteur
anglophone, appréciation des variations de hauteur de ia
voix dans l'un et 'autre enence), :

® Un autre exercice, avec des étudiants déja exercés,
consiste & faire reconnaitre les distorsions dans des
enoncés de locuteurs étrangers sans « phrase-modale »
commne support de comparaison. Il s'agit par exemple de
dégager de cette phrase, produite par un hispancphone,
les écarts de prononciation Ppar rapport a la norme.

[lekurkojesyiv jekrwake s3n trefon sirtu le kurde ldgy e d¢
gramerj ‘

Un exercice de ce genre nécessite la connaissance
théorique des caractéristiques phonétiques et rythmico-
melodiques du frangais sur lesquelles nous reviendrons : i
prepare notamment les futurs professeurs de frangais a
saisir les fautes de leurs éleves, et dans I'immédiat
deéveloppe chez l'utilisateur une attifude critique néces-
saire pour I'autocorrection..

4. LES EXERCICES DE PRODUCTION

Les seuls exercices répondant aux exigences du travail au
laboratoire sont des exercices contraignants qui d'une
part portent. sur une ‘difficulté donnée et d'autre part
permettent contréle et auto-contréle. De ce fait les legons
d'intonation propesées sont constituées d'exercices struc-
turaux ou de micro-conversations.!

Le souci essentiel a été de rendre la pratique de ces exer-
cices supportable en associant trés étroitement acquisition
mécanigue de schémas d'intonation et entralnement
Iinguistique. Les exigences ont donc porté sur le choix

des structures grammaticales et intonatives, mais égale-

ment sur l'authenticité de la relation stimulus-réponse. Une
technicue parfaitement efficace pour faire accéder les
étudiants de nivean avancé a la production spontanée du
frangais parlé usuel reste a mettre au point; i est certain
toutefois que 'apprentissage méecanique de la structure —
réponse n'atteindra pas cet objectif si le lien avec le
stimulus est purement formel. Toute réponse, dans le type
de discours oral spontané est une réaction verbale — et
également gestuelle — a un stimulus Tregu; elle n’est dono
justifiée que dans la relation qu'elle entretient avec celui-

I. bes Micyo-conversations, «B.ELC., Lo Frangais dans le Mondes n® 78, Janvier—
Février 1971, p. 29 A 34, N

oty 1&9&@ jrod.
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¢i; demander 3 des étudiants de réagir au stimulus
bouteille pour élaborer le message Ja bouteille n'est pas
pleine c'est donner l'occasion de faire fonctionner du
langage & vide, ¢’est-a-dire de nier en fait son fonctionne-
ment. Ainsi on préférera faire travailler \'intonation mon-

tante de la question sur le modele du micro-dialogue
suivant:

S Ahl c'est maintenant que tu arrives!

R: Pourquoi, y a longtemps que tu es arrivée, toi?
plutdt que sur Popération linguistique dépourvue de toute
Justification de communication qui consiste a faire passer:

du stimulus: tu es arrivée? )
a la réponse: y a longtemps que tu es arrivée?

- 1i est certes peu probable que I'on suscite, avec des exer-

cices structuraux quels qu'ils soient, un conditionnement
suffisant pour la formulation d'une réponse vraiment
4 sentie »; toutefois le degré d'implication des étudiants est
largement fonction de la présentation des exercices. S'ils
donnent a Y'éléve Voccasion d'entrer dans une relation de
communication réelle (possibilité de reemploi fréquent
pour des étudiants qui séjournent en France notamment),
la rétention de la structure travaillée est facilitée.

Cette constatation souligne la nécessité de choisir au
niveau de chaque item d'un exercice Jes éléments d'une
sifuation illustrant 'adéquation entre un stimulus et la
reponse exigée.

Ce souci est présent chez de nombreux pedagogues at
nous ailons proposer, a titre d'exemples, divers exercices
appelés exercices situationnels: un énoncé de longueur
variable est donné pour metire en place les éléments
reférentiels nécessaires a la compréhension du contexte
qui doit motiver la réponse.

a. Exemple 1: L'énoncé de mise en situation contient le
stimulus.

S: Jeanine ne va presque jamais au theétre, elle
n'aime pas ¢a. Elle n'y va que quand on
Vinvite, Vous la voyez dans la salle ce soir.
Comment se fait-il qu'elle soit 1a?

R: Elle a sans doute été invitée (par des amis).

Voix et Iimages de France, Deuxidme partie, Legons de
Transition — Au théatre, Fascicule 8, C.REDLF,
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b. Exemple 2: Exercice de variations d'intonation!, le
stimulus bruité suggere la situation.

Consigne: Vous ecowtez les mini-dialogues qui suivent et
vous donnez toujours la méme reponse: « C'est charmant »
en ajustant les variations mélodiques & la situation.

{(Rondes enfantines a distance)

— C'est joli, n'est-ce pas, ces rondes d’enfants?
— C'est charmant!

e

™~

(sans affectation, avec naturel et une pointe de gen-
tillesse émue). ,

(Brouhaha mondain de cocktail)

— Que difes-vous, ma cheére, de celie soirée?
— 'est charmant!

(trés affecté).

a 4té réalisd par . M. Gautharot, Stage de Formation de Conseillers Pédagogiques,

1
B.E.L.C., 1969-1570.
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{(Dans un taxi: bruits de rue et de moteurs)

— Ahlll faut que je te dise: tout a'heure, chez les Durand,
il faudra supporter Mlle Lelongbec!
— C'est charmant!

— LN,

AN

—_ N\

(avec un soupir de désagrément), .

(Sonnerie de téléphone)

— Allg! C'est toi, Denise? Euh... voila: je ne suis pas libre
ce soir, j'al un diner d'affaires.
— C'est charmant!

— o~

A

(avec ironie et vivacité),

(Bruit d’objet brisé)

— Je suis désolé, ma chérie: je viens de casser ton grand
vase chinois.
- C'est charmant!

(fon sec et avec mauvaise humeur),

B e e N S P

j—

e

e

.
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Cet exercice suppose la maitrise de chacune de ces
intonations; il est 4 utiliser aprés fixation des schémas-
types, c'est-a-dire dans une phase de réemploi pouvant
s'intercaler entre des legons d'acquisition systématique.

c. Nous avons opté, quant & nous, pour des exercices
structuraux dont:

@ 'enchainement stimulus/réponse se veut aussi spon-
tané, authentique, naturel que possible,

@ le cadre sifuationnel, brosse au début de l'exercice, se
propese. de faciliter la réception de chagque stimulus qui,
quelle que soit sa forme linguistique et son contenu lexical,
renvoie 4 une situation de communication donnée —
identique d'un bout & l'autre de l'exercice — nécessitant
une reponse irritée (exercice 3, legon 16), ou ironique
(exercice 1, legon 20}, eic.

L'apport des manifestations extra-linguisticrues (soupirs,
rires, ton sec...) revét une importance de tout premier

ordre pour Vinterprétation exacte de la sifuation dont doit
découler une attitude verbale.

5. RELATIONS DE COMMUNICATION

L'échange oral ne prend pas toujours la forme d'une ques-
fion appelant une réponse,

Notre obiectif est d’habituer les étudianis & réagir 4 des
formes difféerentes de message. La réponge d'un locuteur
a son interlocuteur n'est pas obligatoirement suscitée par
une question, elle est le plus souvent une réaction & une
manifestation verbale (ou gestuelle) transmise par des
formes linguistiques trés diverses.

Ainsi et dans une intention pédagogique nous avons fait

varier assez souvent la structure du stimulus d'un ftem &
Tautre.

® Les relations que nous avons retenues sont les
suivantes:

P ONSE

R

—

S TIMUTLTUS

« information
- suggestion

de

de scandalis

rise
. ironie

» agacement )
. demande d'information
. SUIp

- aftitu

—> Question }

le

- constatation
- prise de position
- impression personne

Bssertion }

ropos de }

jw]
o
2
8
e g
0% 2
HE = 7
0 Q@
a mﬂ =
U}PU EO O
+-4,':‘)';: [( 3t
QB 25
BEB BEg
£ a8 4
0FS ©RD
. .
8| |a
Q e
Il —
g @
q{g O 17,
] m
kG =L
A
3 b ;
jomd ) )
8 .8 &
T 17 b7
D Q @
o =] o]
O o <&

« acquiescement
- opposition
- ironie

3

remarques a p
- I'asserfion

Assertion

23
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° p‘n exercice batl sur des stimull a structure fixe se
présente de la fagon suivante.

Exemple: Legon 20, exercice 2.

1. : Non, il n’a pas été requ.

: g}a_i?ne m'eétonne pas... [I espérait étre regu,
Ui’

! Non, il n"g;z pas eté convié.

: 1(}‘2; Qne m'étonne pas... Il espérait étre convig,
ui?

: gon, il n'a pas été consulté.

: Ca ne m'étonne pas... Il espérait étre con-
sulté, lui? P

: Non, il n'a pas été admis.

: f}g?ne m'étonme pas... Il espérait étre admis,
ui’

: Non, il n'a pas été elu.

: 1@&_19119 m'étonne pas... Il espérait étre élu,
ui’

: Non, il r,l’a pas éte accepté.

: Ganem'étonne pas... lespérait &tre accepte,
lui? ete.

@ Dans d'autres exercices, la structure du stimulus est
variable; la structure de la réponse reste celle fixée au
début de l'exercice, bien entendu, mais s'accommode de
stimuli différents. :

Exemple 1. Legon T, exercice 2.

i
W wWe wwe mn e w0

1, S: Finalement, je vais rester au méme endroit.
R: Rester au méme endroit..., mais c’est ridi-
cule!
2. S: Tu comprends, fous les soirs, je travaille
jusqu'a minuit.
R: Télav|al11er jusqu’a minuit... mais c'est ridi-
culel
-3 S: Mo, tu sais, je m'inquiste tout le temps.
R: S‘{mquzeter tout le temps, mais ¢'est ridicule!
efc.
Exemple 8! Legon 7, exercice 4.
1. 51 Vous ne faites pas de politique?
R: Ah! non alors, la politique, ga ne m'intéresse
pas du tout.
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Vous suivez les Jeux Olympiques en ce
moment & ia télé?

. Ah! non alors, les Jeux Olympiques, ¢a ne
m'intéresse pas du tout.

Un travail & mi-temps vous conviendrait?

. Ahl non alors, un travail & mi-temps, ¢a ne
m'intéresse pas du tout.
ete.

Il s'agit avant tout de «distraire» le déroulement
mécanique de l'exercice:

e pour éviter un engourdissement au décodage: la
forme et la place des éléments, & réutiliser tels quels ou,
par transformation, varient;

e pour développer l'aptitude a détecter dans une chaine
sonore les limites de 'unité chargée d'information;

par exemple : I'étudiant doit étre capable d'iscler rapide-
ment Jeux Olympiques et & la télé et éviter de dire ¢ les
Jeux Olympiques a la téle, gane m'intéresse pas dutout»;

ou encore d'assdcier fravail et mi-temps dans la méme
unité lexicale.

0 v

o

6. CHAMPS SITUATIONNELS

Lorsqu'un ensemble de legons congues et élaborées au
fur et a mesure pour des étudiants presentant un profil
bien déterminé et de plus, séjournant en France, devient
wn ensemble de lecons diffusées aupres d'utilisateurs de
langue et de culture variées, on peut se demander si ne
vont pas surgir des difficultés tenant &:

a. a des lacunes linguistiques

— faible extension du lexique,

— maitrise insuffisante des transformations morpholo-
griques;

b. & linterprétation des situations choisies pour faire
fonctionner le langage; dans la legon 10, la microconver-
sation entre un journaliste et un proviseur de lycee qui
s'exprime sur les relations difficiles entre professeurs et
étudiants pose un probléme a la fois général et spéci-
fique qui peut étre pergu différemment d'un pays &
l'autre;

o~
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c. 2 Pintégration des éléments d'un contexte socio-
culturel: embouteillage, meubles modernes, loyer de 400
-{rancs par mois seront certainement décodés en tant que
signifiés isolés mais difficilement ressentfis comme réalitég
exfraites d'un ensemble de réalités interdépendantes.

Pour éviter des blocages trop fréquents a ces différents
niveaux il a été nécessaire d'homogénéiser le matériel
inguistique. H reste dong, aprés filtrage, des situations
suffisamment passe-partout pour que l'étudiant puisse en
cemer d'emblée le cadre, et un lexique aussi peu tech-
nique que possible, Quelques termes qui n'appartiennent
pas au «langage des méthodes» ont été volontairement
maintenus : pistonné, marrant... : ils peuvent étre compris
par simple traduction,

Par ailleurs, nous avons dfi renoncer 4 la tentation d’intro-
duire des expressions (exclamations, interjections...) qui
serajent parfaitement a leur place dans certains types de
relations entre interlocuteurs, mais dont le cot en expi-
cation et les dangers d'un réemploi impropre imposaient
leur élimination; seules ont &é!é conservees celles qui,
doublées d'une intonation expressive, sont assimilables
telles quelles: ex. « fu paries... ce n'est pas la pluie qui va
m'arréter », et servent de tremplin pour la production
d'une intonation appropriée sur 1'énonceé qui suit im-
médiatement,

C. L'APPRENTISSAGE DES PHENOMENES RYTHMICG-MELODIQUES

Dans !'établissement d'une pédagogie de la prononciation
nous donnons la priorité & la correction du rythme et de
I'intonation, compte tenu du fait que ce sont la les éléments
congstifuants du cadre de la syllabe, de l'unité rythmique et
de l'ensemble des unités rytomiques d'un énoncé plus
large. La « forme » et les « dimensions » de ce cadre, ¢'ast-
a-dire les caractéristiques du rythme et de l'intonation, vont
déterminer les caractéristiques des sons qui s’y inséreront
-—d'oll la nécessité pour les étudiants de rmaltriser
d'abord parfaitement le mouvement rythmico-mélodique
de l'énoncé afin de permettre ensuite un apprentissage
rationnel et efficace des réalisations des phonémes de la
langue qu'il apprend. Lui demander de produire des sons
frangais alors qu'il conserve les habitudes rythmiques du
systeme de sa propre langue c'est le forcer a atteindre une
performance irréalisable: c'est ainsi qu'une legon de

27

correction du [e] ou du [o] sera inutile tant que le locuteur
anglophone ne sera pas débarrassé de son habitude a

roduire en syllabe accentuée ouverte un cadre propice a
a realisation de la diphtongue {g;] ou {os] etc...

— par ailleurs la maitrise des caractéristiques ry'tlhnnco;
melodiques assure le découpage syntaxicue de l'énoncé
et rend possible un apprentissage des intonations ex-
pressives qui résultent de la transiormation, en des points
donnés de la courbe mélodique, d'une réalisation neutre
sous-jacente

Exemples 1
cest te) mo - ment
-
-
™~
AY
s'est He) mo - mem
Exemples I
il faut é vwvi ter un tel dé plac{eiment
i
— / —
prd
— 7
il faut & wvi  ter un tél  déplace)ment.., W comprends

Avec ces deux exemples, nous introduisons la notion de
fonction des phénoménes rythmico-melodiques. Le releve
de ces fonctions, comparables a la fonction linguistique
des phonemes, va faire I'objet d'une présentation sché-
matique.

1. LES FONCTIONS DE L'INTONATION

uelques exemples ont été choisis pour introduire la
Sotiog de fonctio% de l'intonation, et fournir au professeur
des points de repére présentés dans le tableau récapi-
fulafif qui suit,
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2. PRATIQUE DES FONCTIONS DE L'INTONATION

Parmi les legons d'intonation proposées dans ce recueil,
les cing premiéres ne portent pas sur des intonations
expressives; elles ont été congues comme une mise en
train nécessaire pour rappeler, plus que pour faire
acquerir, les caractéristiques de la réalisation rythmique
et de la réalisation mélodique qui constituent, comme nous
venons de le souligner, le cadre de la syllabe et de I'unité
rythmique. Les types d'exercices et le souci pédagogique
de mise en valeur de l'objectif peuvent faire penser qu'il
vy a d'une part acquisition dn rythme (les 2 premiéres
legons) et d'autre part acquisition de Vintonation (les 3
legons suivantes); la pratique souligne évidemment la
concomitance des deux phénomenes,

a. Legons 1l et 2

Ces legons visent & mettre en valeur I'unité syllabique et
ses caractéristiques acoustiques peu variables quelle que
soit sa place dans une unité sonore plus grande: l'unité
rythmique. L'étudiant doit saveir réaliser P'articulation
nette de chaque syllabe, ce qui exige de sa part une
malitrise de l'effort musculaire & fournir,

b. Legons 3—4-5§

Ces legons constituent un ré-entrainement rapide & la
pratique des schémas mélodiques montants et descen-
dants que nous appellerons neutres, ¢'est-a-dire tels qu'ils
ont eté définis par Pierre Delattret!,

Exemple [

il est a ?
Exemple]ll

-

Qu'est-cle) que  tu fais ¢

1. Pierre Delattre, Los Dix Intonations de Base du Frangais, ¢t The French Raviews, Vol XL (1)
Qeatobre 1966, 1-14,

33
Exemple [l

Moy,

Est-cle) qu'il  est a vz

La réalisation concomitante d’une intonation et d'une suc-
cession de phonémes suffit & véhiculer une information
permettant de comprendre le message, abstraction faite
des sentiments personnels du locuteur & 1'égard du mes-
sage qu'il regoit ou émet, ou de la personne a qui il
s'adresse. La transmission de ce type d'information se
satisfait d'une intonation d'énoncé que nous opposerons a

I'intonation de discours faisant apparaitre, pour qui sait les

décoder, des informations sur la situation dans laquelle se
trouvent les personnages, sur les dispositions des per-
sonnages eux-mémes a l'egard de l'objet dont on parle:
ironie, étonnement, inquiétude, irritation, etc.

Cette opposition entre intonation d’énoncé et intonation de
discours recoupe celle qui est établie en linguistique entre
l'aspect référentiel du message — diffusion du bulletin
metéorologique ou du journal parlé a la radio-télévision—
etles autres aspects: expressif, conatif, phatique, é)oéﬁque,
métalinguisticrue, définis par Jakobson!, Leur présence in-

hérente aux différents types de messages oraux et leur:

dosage apparait trés neftement & l'analyse d'interviews
spontanées enregistrées.

Ainsi l'intonation d'énoncé fait I'objet des legons 3-4-5 qui
ont été prévues:

1. R.Jakobson -— Essais de Linguistique Générale, Editions de Minuit, p. 213 A 219,

® fonction expressive {ou dmative) + expression directe de l'attitude du sujot + & 'égard de
co dont il parle,

» fonction conative : C'est--dire + 'orientation vers lo destinataire qui trouve son expression
gramumaticale la plus pure dans ko vocati! et Pimpératif, ex, « Buvat + dit sur un violest ton de
cormmandament s,

& fonction phatique + sert & dtablir, prolonger ou interrompre In communication, & vérifier i
ie circuit fonctionne (ex. « A5, vous m'antendez? ), & attizer I'sttention de Yinterloctitour...»
® fonction médtalinguintique : « elle s'accomplit chaque fois quea lo destinateur stfou o destina-
taire jugent nécessaire de vérifer s'iis utilisent bien lo méme code (ex. v jo ne vous suis
Pas — gque voulez-vous dire? o).

® fonction podtique: choix, entre plusieurs posaibilités, d'une vnitd lexicsls ou d'un arrange-
ment ayntaxique afin de produire un effet.

e

— e

P
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@ pour le reemploi de l'intonation montante et de l'intona-
tion marquant la finalité! considérées comme atteignant
les niveaux-repéres entre lesquels les intonations expres-
sives vont se situer. Il s'agit de contrdler l'aptitude de
V'etudiant & maltriser les seuils optimum et minimum de
référence avant de l'entrainer a produire des écarts
significatifs par rapport 4 ceux-ci.

par exemple, passage de la réalisation intonative a a la
réalisation intonative b

Ia

Est-cle} qu'on vous laiss(ejra vielnir 7
- / M -
LA
cenfel se-rait  pas  toi par ha sard qui l'aurait  fait

Ma

w y  vas toutfe) seulig)?

- mémig)si on feur dit dig) venir

e pour l'élimination des problémes de découpage de
I'énoncé en unités rythmiques et, en méme temps, pour la
réalisation d'un bon équilibre de l'intonation au niveau de

1. Lea phrases choisies pour le travail de l'intonation descendante sont des phrases interro-
gatives commengant pax ¢ gu'sst-ce quasr et « est-ca que,s fréquentes en frangais et sans
dowte moins souvent studides gue les phrases énonciatives. Nous aculignons toutefeis que
Vintonation do ces mémen phrasos peut présenter des variantes montantes pour donnar des
nuances expressivaoe.

it
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la phrase entiere. La derniére unité 4 intonation montante
pour la question, ou la derniére unité a intonation descen.
dante pour la finalité peuvent étre parfaitement réalisées
sans que l'ensemble de la phrase nous paraisse accep-
table: ces deux exemples

I

it est Ja dielpuis longtemps 7

(derniére unité & intonation montante)

—

Quiest-cle) que, tu fais a - prés le) cours ?
(derniére unité & intonation descendants)

rendent compte de la présence de charniéres ou de lieux
d'articulation de la courbe mélodique et du niveau relatif
atteint par chacun des segments de courbe .

@ la rupture d'intonation délimite l'unité rythmique

® la rupture d'intonation manifestée par un décrochage
mélodique vers des fréquences plus élévées ou des fré-
quences plus basses subit la contrainte des seuils:

«la» : médium
¢ -temps »: haut
¢ fais » » médium

«cours» | bas

sous peine de donner une réalisation non recevable par
une oreille francophone,

C'est précisément la maitrise des niveaux relatifs d'intona-
tion qui, dans la plupart des cas, fait défaut aux locuteurs
éfrangers: une rupture au-deld, ou en dega du seui],
entraine un déséquilibre du schéma mélodique global,
avec des tentatives de redressement qui detériorent la
specificité de la réalisation, Nous avons jugé nécessaire de
revenir sur ces phénoménes simples de combinatoire
d'intonation avant de faire aborder peut-étre pour la
premiere fois, la pratique d'écarts mélodiques 4 des fins
@xpressives.
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¢. Les legons 6 & 20 portent sur l'intonation de discours.

i ion expressive véhicule un contenu gui n'est plus
Iﬁril%ﬁi%?gx?t celzjltré sur le message mais sur le locuteur et
son degré d'implication (volontaire ou involontaire) dans
le message. o
Longtemps on a considére qu'il s’'agissait 1a d'un aspect
secondaire de la communication sans impact sur le con-
tenu du message.

Or 'étude des fonctions de l'intonation a fait ressortir la
valeur polysémique d'un énoncé suivant les variations
meélodiques produites. La comparaison de courbes melo-
diques, obtenues expérimentalement apres passage au
détecteur de melodie, permet de localiser les ecarts
mélodiques significatifs entre deux ou plusieurs énonceés.

priterieners 3
, ;
a, B
) oL i no fa le pai vniR;
énonclafive :
b - Pl NI
‘ —
" implicative imofale paivair
:
13 1
: 4
c. T e
interrogative — B

iny fa le pa vniwr

iI: autiphrase
&. :

il eb jEincyl v

il eb jE negl ve
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Note: La représentation schématique de la courbe mélo-
dique se conforme aux valeurs de la fréquence en hertz
mesurée sur chaque voyelle!,

1l est difficile de ne pas faire le rapprochement entre les
écarts mélodiques (cf. la syllabe [nir] des phrases a, b, ¢)

et les traits distinctifs sur lesquels repose le systeme
phoenologique,

Toutefois la substitution d'une syllabe par une autre suffit-
elle & faire basculer la signification de I'énoncé? Il semble
que la charge mélodique significative qui affecte une
syllabe donnee, régisse également la distribution mélo-
dique sur les autres syllabes introduisant ici comme au

niveau phonologique, le phénoméne de réalisations com-
binatoires,

L'utilisation de ces types intonatifs suppose done une
référence a un code qui offre au locuteur des possibilités
de choix pour la production d'un message conforme a
ses intentions et & l'auditeur les clés pour Vinterpréta-
tion de ce message.

L'etudiant étranger doit avant tout étre sensibilisé au
degré de pertinence mélodique, il confond souvent

828

500
implication 460 et interrogation

3850
400

d’ol un entrainement & la discrimination et 4 la reconnais-

sance de réalisations mélodiques s'opposant les unes
aux autres (cf. legon 6),

Dans la phase de production, la qualité de la performance
sera fonction, en grande partie, de I'aptitude de I'étudiant
a saisir les variations melodiques données par le
modele (au moment de la mémorisation de la structure de
la réponse, ou au cours de Pexercice). Pour soutenir
P'activité auditive et faciliter la production nous avons
prévu deux types de béquilles:

1. La représentation du patron mélodique a été drablis & partir de courbes extraites ay
détecteur de mélodie, Institut de Phonétique, Universitd de Provence, Aix-an-Provence,
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1. linguistiques: présence de iremplins intonatifs consti-
tués par des amorces d'énoncé du type

Ahl non alors...
Ecoute...

dont la charge émotive prépare la réalisation intonative
de la suite phonique—

Exemple!

zing a 3¢ dse zis twaR

salisation de l'intonation juste sur I'énonce « Encore I»
;ﬁ?tr?c?\ﬁadéjé la nuance dont sera affecte l'énonce pllus
long et plus complexe «J'en al assez de ces histoires | ».
il v a, en quelque sorte préparation, contextualisation paI{‘:
les éléments suprasegmentaux eux-memes, introduisan
le ton de 'énoncé tout entier

9. visuelles: représentation schématique du patrcin
mélodique que 1'éléve pourra suivre des yeux lorsque 1e
modéle, dans la phase de mémorisation, proposera la
structure intonative de la réponse.

@ c'est & partir de courbes extraites au détecteur de
mélodie que nous avons établi une représentetion faisant
apparaitre

pour les syllabes non marquées

— pour la syllabe précédant une rupture
rythmico-meélodicque

- pour une syllabe caractérisée par une
tenue meélodique trés importante

/ pour une syllabe porteuse d'un ton
moniant
pour une syliabe porteuse d'um ton

\ descendant .
pour des syllabes porieuses de varia-

~~ tions meélodiques entrafnant l'apparition
d'une nuance de sens.

-

R
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@ par ailleurs, nous avons veillé:

-— & isoler les groupes rythmico-mélodiques ;

-—& gsouligner la cohésion d'un groupe rythmico-mélo-
dique par la répartition des symboles phonétiques ;

— a réduire les écarts non pertinents;

—enfin les niveaux d'intonation retenus permettent de
repartir les syllabes marquées de part et d'autre d’une
ligne mediane entre le niveau haut et les niveau bas:

T niveau haut
wee - ligne médiane
— N niveau bas

3. INFORMATION PEDAGOGIQUE

Cette information concerne le moniteur de laboratoire, et
le professeur gui souhaite faire aborder a ses étudiants des
problémes théoriques susceptibles de faciliter le travail
d'autc-correction dont nous parlions dans la partie con-
sacrée a l'utilisation des exercices. Nous avons, quant a
nous, au cours de l'expérimentation, consacré quelques
séances préparatoires a la définition des caractéris-
tiques des phénomeénes rythmico-mélodiques du francais
par rapport a ceux de la langue maternelie des intéressés.
Cela nous a donné 'occasion de rechercher une approche
pédagogique que nous suggérons el

a A quol tient la spécificité du rythme de la phrase
francaise?

Définition difficile & donner, et difficile a faire admettre &
des efudiants étrangers qui pour la plupart ne sont ni
sensibles a la réalisation rythmique qu'ils donnent de la
phrase francgaise, ni a celle de phrases de leur propre
langue. La démarche adoptée consiste a faire découvrir
impressivement les éléments d'une définition du rythme &
travers la comparaison de 2 énoncés identiques l'un
produit par un locuteur francophone, l'autre par un
locuteur étranger, américain dans ce cas précis.
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e Présentation consécutive des séquences

locuteur frangais 1l ne fait pas trés chaud,
linafepatrefo]

locuteur américain il ne fait pas trés chaud,

. [itnefeipbatiefas}

locuteur francais 1 v a beaucoup de vent aujourd'hui.

[iljabokudviozurdyi]

locuteur américain 11y a beaucoup de vent aujourd'hui.
[Hijabsk Udavizezadyl]

locuteur frangais Donne-moi ton manteau et tes gants.
[donmwatdmdtoetegd]

locuteur américain ~ Donne-moi ton manteau ef tes gants.
[danmwattdmdtha.etegd]

® Simple mise en ordre des impressions ressenties

— il ¥ a des syllabes qui paraissent plus importantes

que d'aulres »,

—ce sont des différences de volume qui engendrent
un mouvement spécifique pour chacun des énonces.

— ¢ I'enchainement des syllabes ne se fait pas de la méme
fagon »,

- les lieux de rupture ne coincident pas.

® Interprétation et analyse du phénomeéne en vue d'une

définition du rythme recevable par les étudiants:

—1'idée de rythme de la phrase évoque l'idée d'un
mouvement qui enveloppe des syllabes ou des groupes
de syllabes: .

ex. F.
ex. AqlTe D (Fa®) (EEes chaud

- ce mouvement repose sur le coniraste entre des phases
&’amplification et des phases d'affaiblissement (amor-
tissement), d'olt le jeu de mouvements croissants/
mouvemenis décroissants;

- les régles d'organisation de ces mouvements sont
spécifiques & chaque langue!
Francgais: inafepa  trefo

- T
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le mouvement est regulierement croissant,
cu regulierement décroissant jusqu'aux rup-
ures

Anglais: le diagnostic permet de relever une réparti-
tion différente des phases d'amplification et
d'amortissement

Qi a
ilnofe; pha  tfefo,

=0 << <D

— les points d’aboutissement d'un mouvement sont des
lieux de rupture intersyllabique, en francais, assurant
le découpage de l'énoncé en unités rythmiques; celui-
cl n'est pas respecté dans la phrase prononcée par le
locuisur anglophone.

Pour les deux autres phrases, les différences de réalisation
rythmique apparaissent aussi netiement:

Francais: iljabokudv@l ozurdui

Anglais: Iijaboku davidr s3sdyl
> <l =

Francais: donmwa t3méto etegd

Anglais: danmwa t*‘<.’_‘w mdtho, gﬁ

Une définifion du rythme posée en ces termes présente:

- 1'avantage d'éviter le recours a la notion d'accent qui, &
no’ire avis, est anti-pédagogique pour deux raisons essen-
tielles

@ le dosage des constituants physiques de la syllabe
accentnée, mal défini encore, varie d'une langue a l'autre,
et ne constitue pas, pour cette raison, un appul infaillible
pour le locuteur étranger;

® de plus la notion d'accentuation en francais mérite
d'étre sérieusement remise en question: peut-on raison-
nabiement parler de syllabe accentuée pour ia syllabs
finale d’'un mouvement décroissant?

Exemple: Il y a un avion tous les jours;

-<>

N

—~

L el e ey

PPN S
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— l'avantage de faire comprendre V'apparition de « fautes »
relevees sur le plan de la succession des sons: chaque
fois que la syllabe est & la fois le lieu de culinination et
d'affaiblissement du mouvement, la voyelle a tendance &
se diphtonguer:

Exemple: fg,, [2,
P <3<

de méme que les occlusives sourdes sonf aspirées lorsque

la syllabe a laquelle elles appartiennent se trouve au lieu
de culmination du mouvement.

Exemple: th3 md thy,

b. Signification de la représentation proposée

Elle veut donner une idée de 'effort musculaire relatif a
fournir du début & la fin d’un énoncé; la parfaite maitrise
du rythme d'une langue nécessite un contrdje de la ten-
sion musculaire, qui, si elle peut étre mesurée avec pré-
cision par des appareils, est difficilement évaluable par le
sujet parlant; d'ot une représentation extrémement dé-
pouillée retenue pour souligner la répartition caractéris-

tique pour une langue donnée de I'effort musculaire entre
deux pauses:

Exemple: Il a dif qu'il se débrouillerait sans nous.

® La schématisation n'a de sens cue si elle est lisible par
l'utilisateur, on comprendra le souci d'offrir a l'eeil des
stimulations décodables binairement minimum de ten-
sion [ maximum de tension, éliminant les degrés de ten-
sion ou de relichement dont la lecture necessiterait un
effort de déchiffrage infructusux. Le phonéticien-péda-
gogue se contente de signaler les effets de rupture

pouvant faciliter la perception du pheénomeéne chez ses
etudiants,

® Pourquoi cette schématisation de la realisation des
mouvements croissants et décroissants de la phrase
francaise? Une description trés sommaire du fonctionne-
ment de 'appareil phonatoire au hiveau du larynx justifie
notre configuration de 'onde sonore.

-—La tension des muscles régle l'écoulement de l'air
venant des poumons et dont la force détermine ‘amplitude
des vibrations des cordes vocales.

e h e

R
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— Plus I'amplitude est grande, plus la tension des muscles
reliés aux cordes vocales est forte, ce qui a pour effet
d'augmenter la vitesse de vibration des cordes vocales,
c'est-&-dire la fréquence.

Autrement dit;
@ accroissement de l'effort articulatoire = augmentation
de Yamplitude = augmentation de la fréquence,

® et sur le plan de la réalisation sonore, l'accroissement
de I'effort physiologique se traduit par un accroissement
de la force et de la hauteur,

d'ol la corrélation entre la réalisation rythmique et la
realisation intonative:

RO
o
ga me parait intéressant ce fravail
(intonation {intonation {intonation
montante) montante) - descendante)
{mouvement {mouvement (mouvement
croissant) croissant) - decroissant)

Les ruptures d'intonation coincident avec les ruptures
rythmiques, c’est pour cette ralson que nous avons souvent
parlé de phénomenes rythmico-mélodiques composés
d'éléments indissociables dans la production sonore.

Pour des étudiants étrangers, la définition des caractéris-
fiques rythmico-mélodiques d'une phrase du frangais
s'etablit immédiatement par comparaison avec une réalisa-
tion erronée de la méme phrase. ‘

Exemple:
Francais:

i ne f& pa tre  fo
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Anglais:

il na feg; pha  tre [0,

—T) <l ==

®© les syllabes qui ont du « volume » ne sont pas les mémes,

® la répartition de force sur ces syllabes n'obéit pas aux
mérmes regles de réalisation,

® le phénomene de compression/décompression & 1'inté-
rieur d'une méme syllabe et le dégradé mélodique qui en
résulte créent, en anglais, un cadre syllabique propice &
I'apparition d'une diphtongue,

® la répartition de force et de fréquence détermine le
cadre syllabique et par conséquent U'identité de la syllabe
— en frangais: le passage « en douceur » d'une syllabe &
l'autre assure A chacune d'elle le maintien de ses carac-
téristiques acoustiques,

- @n anglais: le jeu de compression/décompression ne-
cessitant des variations plus brutales a pour effet d'ampli-
fier certaines syllabes et de réduire les autres.

La connaissance de ces données est fondamentale pour
éviter une dissociation dans1'apprentissage entre « 'accen-
tuation » et I'intonation. C'est par la prise de conscience et
la pratique du mouvemeni rythmico-mélodique d’'une
langue que l'on obtiendra des Téalisations concomitantes
du rythme et de la mélodie aussi éloignées que possible
deucelles qui trahissent les habitudes de la langue mater-
nelle,

¢. Les applications

Cutre l'utilisation de cette présentation des phénomeénes
rythmico-melodiques pour l'apprentissage de la pro-
nonciation du frangais, le recours & la schématisation des
phrases d'un texte pour un exercice de lecture se justifie
pleinement; le déroulement d'un exercice de ce type
pratique auprés d'un groupe d'enseignants britanniques

suivant un cours de recyclage linguistique est présents ici
exhaustivernent,

45
Presentation du phénoméne aux étudiants

Quand vous produisez oralement des phrases, vous devez
respecter un mouvement qui est propre a la phrase
frangaise. Pour rendre ce mouvement il faut:

e savoir découper la phrase en segments:

Exemple: Si vous arrivez [ & le joindre [ dites-lui |/
1 2 3

qu'on l'attend [ vers huit heures /
4 8

8 segments de phrase = 5 groupes
® faire un effort articulatoire:

~—qui augmente progressivement et régulidrement du
début 2 la fin du groupe

Ex.: Si vous arriveg & le joindre dites-lui gu'on l'attend...
T T e

- ou diminue progressivement et réguliérement du début

ala fin du groupe - ‘

Exemple: ...vers huit heures

® respecter l'enchainement régulier des syllabes a
Vintérieur d'un groupe: aucun arrét, aucune rupture,
comme le souligne la représentation ci-dessus.

Entrainement
@ Signification des signes

V'étudiant doit savoeir établir la relation entre cette repré-
sentation et le phénoméne articulatoire proprement dit,
Cet apprentissage se fait progressivement:

—~ @Xercices oraux pour la correction du rythme:
on presente oralement la phrase,
on met au tableau, le schéma seulement,

on redonne une fois la phrase-modéle pour associer
impression auditive et réalisation spécifique,
on demande aux é&léves de reproduire la phrase: le

schéma‘rythrgxiquga peut rester au tableau, ou bien étre
effacé si la mémoire visuelle est suffisamment exercee,

S N S T i

SN ST T T

B

o

P S
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— exercices de lecture (lecture de phrases isolées accom- Legon 6: Présentation de l'Imtonation Implicative: per-
pagnées de schémas): ception et production

le professeur lit la phrase, ' '
I'éleve répéte la méme phrase en suivant des yeux la

T 3 (
représen{aﬁon graphj_que' L@QOII 7 (z) - OppOSiﬁOﬂ catégorique
I'éleve lit d’autres phrases qui ont le méme patron ryth- 2 _— .
mique, ¢'est-3-dire la méme représentation. : Legon 8 Eg ol v (micro-conversaticn)
Aprés cetie phase preliminaire (qui peut d'ailleurs E Legon 8 } ﬁa LN BN opposition nuancée -
s'étendre sur plusieurs semaines jusqu'a assimilation ! Ho a
totale du rapport schéma-réalisation sonore), on remet Legon 10 E& 2 . . (micro-conversation)
le texte de lecture accompagné des schémas. = <O g
Dans une premiére phase, le professeur donne le modéle, : .Legon 11 208 |- | réserve
l'éléve répéte; : ’ .
deuxieme phase, 1'éléve produit des phrases dont il n'a
pas entendu le modéle en suivant la représentation ;
troisiéme phase, relecture du méme texte sans schémas. L 12 " )
(Pour plus de détails sur la schématisation d'un texte de egon le tiy gy regrets/enthousiasme
lectialre et }.eEdéroulement de l'exercice, on se reportera g ey
au dossier E, dossiers expérimentaux pour I'enseigne- ) R
ment au Niveau 2, B.E.L.C.). : Legon 13 g g.| > colere
4]
G B
Ce long développement témoigne de limportance du Llecon 14 |E& 8 : Py
travail préparatoire qui s'impose pour que les étudiants g0 EE@ — lassitude / désintéressement
tirent profit des legons d'infonation expressive. %E =
Les cing premieres legons constituent une amorce ; peut- Legon 18 <= B~ indifférence
étre sera-t-il nécessaire de renforcer cette phase si les SHE polie (micro-conversation)
realisations de base ne sont pas acceptables
Les legons 6 & 20 abordent les manifestations expressives
selon le découpage suivant:
Legon 16 [;; = —> agacement
A 3 :
Lecgon 17 % '8 w ] = " (micro-conversation)
Eien g% .
Legon 18 ?«:%’c' @ | > étonnement
A [ e} b
£ = . .
Legon 19 %«E g.g - w  (micro-conversation)
St
Lecon 20 | =@wd | — ironie
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Les modéles de référence sont ceux des enregisirements
que nous avons tenus a effectuer avec des locuteurs non
professionnels, dans l'intention de présenter aux étudiants
des échantillons ¢authentiques» de prononciation fran-
caise, avec tout ce que ce qualificatif évoque de depré-
ciatif par rapport a la diction:

o légéres variantes de prononciation d'un locuteur a
Yautre (bien que suffisamment proches du frangais
standardisé), :

@ Téalisations proches de celles du frangais parle pour
les ¢ e » caduo, les liaisons;

@ débit non calculé;

@ aucune recherche esthétiqﬁe dans la modulation de la
VOix.

L'alternance des voix oblige l'étudiant a faire un effort
d'adaptation auditive : 4 voix féminines et 2 masculines ont
été distribuées de la fagon suivante:

® dans une méme legon: plusieurs locuteurs différents
@ dans un méme exercice:

— un locuteur donne chaque stimulus

—un autre locuteur donne la réponse-modéle.

R

et AT RS g AP o R s+ e

Lecon 1

Rythme: identite syllabique

La réalisation sylabique s'appuie sur un dosage des
composantes physiques: durée, répartition de la force
articulatoire et de la fréquence qui varient considérable-
ment d'une langue a l'autre,

L'acquisition de P'habitude articulatoire qui consiste a ga-
rantir la netteté syllabique nécessite un apprentissage
rigoureux.

a. Les exercices 1 et 2 ont pour but de sensibiliser l'oreille
a la valeur sonore de la syllabe francgaise; en d'auires
termes, d'imprimer l'image acoustique de chague unité
syllabique qui garde scn identité méme a l'intérieur d'une
chaine de syllabes. Cette tentative explique la conception
des deux premiers exercices: mise en valeur de syllabes
ou d'ensembles des syliabes associables pour constituer
une chaine sonore plus longue.

L'hypothese repose sur le réle de la mémoire auditive
immeédiate ou presque immédiate, qui emmagasine le
modeéle sonore servant de référence au moment de la
production (cf. exercices 1 et 2, passage d'un item &
l'autre).

b. Les séries d'exercices 3 et 4, 5et 6, 6 et 7 procédent des
mémes hypothéses méthodologiques, La presentation de 3
a4, de 5 as, etc. introduit un palier de difficulté : I'éléve est
soumis & la production non répétée d'une phrase.

Exemples:
! J'en fais une.
: Moi, j'en fais une autre,
: Clest lui?
: Oui, c'est sfirement lud.
Ce n'est pas prét?
: Non, ce n'est pas encore prét,
Ainsi I'étudiant passe, & lintérieur de la paire d’'exer-
cices, par des phases de renforcement:

W e gin
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1. Audition suivie de la production immédiate de la
chaine de syllabes: Exercice 3: « Oui, ¢’est lui.»

2. Renforcement auditif lors de la réaudition de cetie
méme chaine dans le stimulus de l'exercice 4: ¢ Clest [ui? »

3. Production d'une chaine modifiée par expansion mais
contenant leés syllabes’ dont 1'éléve a l'image auditive:
« Oui, c¢'est sirement lui.»

EXERCICE 1: Répétez aprés le modéle. Vous devez faire
un effort articulatoire pour la production de chaque
syllabe,

Ahnl

Ahl oul

C'est vrai

An! c'est vrai

Ahl oui, ¢’est vrai

Ca ¢'est vrai

Ah! o, ca c'est vrai

Ca, c'est bien vrai

Ahl oui, ga ¢'est bien vrai

O EID OF P G2 DO 1

EXERCICE 2: Répétez aprés le modale.

Alors.., .

Tu viens?

Alors, tu viens?

Jean-Pierre

Alors, Jean-Pierre...

Jean-Pierre, tu viens?

Alors, Jean-Pierre, tu viens?

Tu viens, oni ou non?

Alors, Jean-Pierre, tu viens oui ou non?

OOI®D P LD

EXERCICE 3: Répétez aprés le modéle.

Oui, ¢’est Iui
Oui, c'est ¢a
Qui, c'est prét
Oui, ¢'est vral
Oui, ¢'ast ici

(P afs GO DD bt
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EXERCICE 4: Vous entendez: C'est hni?
et vous dites: Cui, c'est stirement lui.

1. 5! Clest lui?

: Cui, ¢'est slirement lui.
Clest ca?

: Oui, c'est stirement ca.

» Cest prét?

: Qui, c’est stirement prét.

: Clest vrai? :

: Oui, ¢'est slirement vrai.

Clest ici?

: Oul, ¢’est stirement ici.

2
3.
4
5

AnE g

EXERCICE B: Répétez aprés le modéle.

Moi, J’en prends deux.
Mo;, J'en veux un,

Moi, J'en fajis une,

Moi, Jen aiun.

Moi, j'en ai plusieurs.

b e

EXERCICE 6: Vous entendez: Moi, j'en prends deux.

et vous dites: Moi, j'en prends deux autres.

1. S: Moi, j'en prends deux.
R: Moi, Y'en prends deux autres,
2 51 Moi, j'en veux un, ‘
R: Moi, j'en veux un autre,
3. S Moi, 'en fais une.
R: Moi, j'en fais une autre.
4 S: Moi, j'en ai un.
R: Moi, I'en ai un autre.
B St Moi, J'en ai plusieurs.
R: Moi, j'en ai plusieurs autres.

EXERCICE 7: Répétez aprés le modéle.
Ce n'est pas prét,

Ce n’est pas cuit,

Ce n'est pas fait,

Ce n’'est pas sfir.

Ce n'est pas terminé.

Ce n’est pas corrigeé.

Ce n'est pas décide.

Ce n'est pas commencé.

51




52

EXERCICE 8: Vous entendez: Ce n'est pas prét?
et vous dites: Non, ce n'est pas encore préf.

1. 5: Ce n'est pas prét?

: Non, ce n'est pas encore prét,

: Ce n'est pas cuit?

: Non, ce n'est pas encore cuit.

: Ce n'est pas fait?

: Non, ce n'est pas encore fait.

Ce n'est pas sQir?

: Non, ce n'est pas encore sir,

: Ce n'est pas terminé?

: Non, ce n'est pas encore terminé.

: Ce n'est pas corrigé? :

: Non, ce n'est pas encore corrigé.

: Ce n'est pas décideé?

: Non, ce n'est pas encore décidé,

: Ce n'est pas commencé?

: Non, ce n'est pas encore commencé.

.90 T~ A e
Wty n
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Lecon 2

Rythme : identité syllabique
a. Lesexercices 1 et 2, 3 et 4, 5 renforcent entralnement
amorce dans la legon précédente:
raddition
Exemple: -
5: Ce n'est pas sir?
R: Ce n'est pas slir du tout.
ou l'inclusion
Exemple:
S: Clest ce qu'il cherchait, n'est-ce pas?
R: C'est tout & fait ce qu'il cherchait,
ou la sélection

Exemple:
S: 5l nous allions au cinéma...
R: Au cinéma? Ca ne m'emballe pas.

d'une unité sonore autonome ne doit pas perturber la
réalisation toujours aussi nette de chacune des syllabes de
la réponse.

b, Dans les réponses des exercices 6 et 7, il y a addition

d'une ou deux syllabes non autonomes, par transforma-
tion du modeéle auditif

¢a» —> ¢ avait »
¢ il mange » — ¢ il a mangé »

li s'agit de faire acquérir la notion d'identité syllabique qui
au niveau de la production ne peut se manifester que par
un effort arﬁmﬂaltotensé%utenu d'une sylla,‘oe(a:1 a l'autre, ce
qui signifie que la syllabe qu'on ajoute ne doit pas avoir
pour effet de réduire le timbre vocalique de celles qui I'en-
tourent,

¢. L'exercice 8 oblige a faire les 2 opérations en méme
temps: inclusion d'une unité autonome, déja, et addition de
syllabe, manges — mangé.
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EXERCICE 1: Répétez apres le modéle.

Ce n'est pas sir,

Ce n'est pas vrai,

Ce n'est pas bon.

Ce n'est pas commode.
Ce n'est pas pratique,
Ce n'est pas amusant.
Ce n’est pas intéressant,
Ce n'est pas divertissant.

R S S

EXERCICE 2: Vous entendez: Ce n'est pas sr?
et vous dites: Ce n’est pas sir du tout,
1. : Ce n'est pas siir?
: Ce n'est pas str du tout,
Ce n'est pas vrai?
: Ce n'est pas vrai du tout,
' Ce n'est pas bon?
: Ce n'est pas bon du tout,
. Ce n'est pas commode?
: Ce n'est pas commode du fout.
+ Ce n'est pas pratique?
Ce n'est pas pratique du tout,
: Ce n'est pas amusant?
: Ce n'est pas amusant du tout,
Ce n'est pas intéressant?
. Ce n'est pas intéressant du tout.
: Ce n'est pas divertissant?
Ce r’est pas divertissant du tout,

[72]

2
3
4
5.
6
7
8
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EXERCICE 3: Répétez aprés le modale.

. C'est ce qu'il cherchait,
C’est ce qu'il fallait,

C'est ce qu'il voulait.

C'est ce qu'il souhaitait,
C'est ce qu'il demandait.
C'est ce qu'il recommandait,

O 03 0300 1

EXERCICE 4: Vous entendez: C'est ce qu'il cherchait
n'est-ce pas?
et vous dites: Oui, c'est tout 4 fajt ce qu'il cherchait,
1. S: C'est ce qu'il cherchait, n'est-ce pas?
R: Qui, ¢'est tout a fait ce qu'il cherchait,

S
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» C'est ce qu'il fallait, n'est-ce pas?

: Qui, c'est tout & fait ce qu'il fallait,

. C'est ce qu'il voulait, n'est-ce pas?

: Oui, c'est tout 3 fait ce qu’il voulait,

. C'est ce qu'il souhaitait, n'est-ce pas?

: Oui, ¢’est tout a fait ce qu'il souhaitait.
C’est ce qu'il demandait, n'est-ce pas?

: Oud, c'est tout a fait ce qu'il demandait.

» C'est ce qu'il recommandait, n'est-ce pas?

: Oui, c'est tout & fait ce qu'il recommandait,

EXERCICE 5: Vous entendez: Si nous allions au cinéma. ..
et vous dites: Au cinéma? Ca ne m’emballe pas,

1.
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: 51 nous allions an c¢inéma...

 Au cinéma? Ca ne m’emballe pas.

: Si nous allions au théatre...

+ Au thedtre? Ca ne m'emballe pas.

: Si nous allions au concert...

' Au concert? Ca ne m’emballe pas,

: 81 nous allions au musée..,. =~ .

: Au musée? Ca ne m’emballe pas.

: Sinous allions a la plage,.. -

 Ala plage? Ca ne m’emballe pas.

: i nous allions & la piscine... .~

: A la piscine? Ca ne m'emballe pas.

: 81 nous allions a la patinoire. ..

» A Ia patinoire? Ca ne m’emballe pas.

: Sinous allions a'la Comédie-Frangaise. .,

: A la Comédie-Francaise? ¢a ne m'emballe
pas.

EXERCICE 6: Vous entendez: Il n'y a qu'a l'envoyer,
et vous dites: Il n'y avait qu'a I'envoyer,

I,

2
3
4,
§

3
R
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't In'y a qu'a U'envoyer.

: I o'y avait qu'a Penvoyer,
»lln'y a qu'a Yappeler,

Il n'y avait qu’a 'appeler,
'y a qu'alenlever,

» I n'y avait gqu'a I'enlever.
tIn'y a qu'a l'emmener.,

' n'y avait qu'a 'emmener.
»lln'y a qu'a Penvoyer.

Il n'y avait qu'a V'envoyer.
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EXERCICE 7: Vous entendez: Qu'est-ce qu’il mange?

Wtk inimin

Il n'y a qu'a l'avertir.

: I n'y avait qu'a l'avertir.

: I n'y a qu'a l'engager.

: 1 n'y avait qu'a l'engager.
: I n'y a qu'a l'emporier.

: Il n'y avait qu'a I'emporter.

et vous dites: Qu'est-ce qu'il a mangé?

1.

ol I N S A o
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Qu'est-ce qu'il mange?

: Qu'est-ce qu'il a mangé?

1 Qu'est-ce qu'il achéte?

: Qu'est-ce qu'il a acheté?

: Qu'est-ce qu'il donne?

: Qu'est-ce qu'il a donné?

1 Qu'est-ce qu'il raconte?

: Qu'est-ce qu'il a raconté?

1 Qu'est-ce qu'il décide?

: Qu'est-ce qu'il a décidé?

: Qu'est-ce qu'il demande?

: Qu'est-ce qu'il a demandé?
: Qu'esi-ce qu'il apporte?
 Qu'est-ce qu'il a apporté?

: Qu'est-ce qu'il commande?
: Qu'est-ce qu'il a commandé?

EXERCICE 8: Vous entendez: Alors, tu manges?
et vous dites: Mais, j'ai déjad mangé!

1,

o o os w0 P

Wy ingn

Alors, fu manges?

: Mais, j'ai déja mangé!
: Alors, tu fermes?
: Maig, j'al déja fermé!

Alors, tu acceptes?

 Mais, j'al déja accepté!

: Alors, tu termines?

: Mais, j'ai déja terminé!

. Alors, tu débarrasses?

: Mais, j'ai déja débarrassé!
: Alors, tu telephones?

: Mais, j'ai déja téléphoné!

Lecon 3

L'intonation montante fait I'objet d'une legon moins centrée
sur les difficultés d'acquisition de cette montée finale qui
la caractérise que sur les difficultés de réalisation d'un
équilibre du schéma mélodique de la phrase entiére, Ceci
est valable pour toute phrase qui comporte au moins 2
unités rythmicques; mais dans le cas de la question mar-
quée par l'intonation montante de l'unité finale, la montée
de 1a premiére unité pour des locuteurs étrangers dépasse
ou n'atteint souvent pas ce seuil défini par rapport a ce
qui suit. Nous évoguons la des phénomeénes combina-
toires d'intonation aussi difficiles 4 percevoir et & réaliser
que les variantes combinatoires de phoneémes.

Structures syntaxico-intonatives travaillées dans la legon

— Tu y vas toute seule?

— Vous parlez de 'émission a la téle?

—-Et toi, tu t'en es apergu a temps?

—11 v a longtemps que tu enseignes?

— Ce n'est pas encore réglé, cette histoire?
— Comment ¢a? les repas ne sont pas préts?

EXERCICE 1.
1. Situation

Une amie vous dit qu'elle va s'occuper de certaines
choses, Votre réponse est emise pour une demande de
preécision. .

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiére fois immediatement
aprés la réplique.
. . 8: Clest moi qui y vais.
) R: Tu y vas toute seule?
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ty 1 va tut s ¢l
Répetez: Tu y vas toute sewle? /.o, /
Ceommencez 'exercice:

1. S: C'est moi gui y vais.

R:Tu y vas teute seule?.

S: C'est mol qui m'en occupe,
R: Tu {'en occupes toute seule?
S Clest moi qui le paie,

R: Tu le paies toute seule?

5: C'est moi qui m'en charge.
R: Tu {'en charges ioute seule?
S: C'est moi qui lg rédige,

R: Tu le rédiges {oute seule?
§: C’est moi qui lg prépare.

R: Tu lg prepares toute seule?
5: C’est moi qui le fais.

R: Tu le fais touie seule?

S: C'est moi qui vais continuer.
R: Tu vas continuer toute seule?

- EXERCICE 2;

1. Situation _
Des collégues discutent et se référent ironiquement & une
émission, un film... Vous pensez qu'ils font allusion & ce

qui a éte présenté a la télé la veille au soir, votre réponse
demande confirmation.

I T T e R o

2. Meémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premidre fols immédiatement
apres la réplique. -

“.8: Ahl cette émission d’hier soir...
“ R: Vous parlez de l'émission a la télé?

................................................ /
- e e e e ...:.“:......_-Af
vi par le dle mi g3 a Ja te le
Répétez: Vous parlez de I'émission a latélé? /............... /
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Commencez 'exercice:

1. S: Ahl cette émission d'hier soir...

i Vous parlez de l'émission a ia telé?
Ahl cette piéce d'hier soir...

: Vous pariez de la piéce a la télé?

: Ahl ce reportage d'hier soir...

1 Vous patlez du reportage a la telé?

: Ah! cet entretien d'hier soir...

: Vous parlez de l'entretien a la télé?

: Ahl ce dessin animé d’hier soir...

: Vous parlez du dessin animé 4 la télé?
1 Ah! ce film d'hier soir... ‘

: Vous parlez du film 2 la téle?

: Ahl ce documentaire d'hier soir...

: Vous parlez du documentaire a la télé?

EXERCICE 3 .
1. Sitwation

La personne qm vous parle évoque quelque chose de
regrettable qui est arrive a un de vos collegues. Vous lui
demandez &i, lui, il a pu eviter cela.
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2. Mémorisation de la structure de la réponse
Eooutez et répétez une premiére fois immédiatement
apres la) réplique. ‘
8% Lui, il ne s'en est pas aperqu.
R: Ef toi, tu t'en es apercu a temps?

Lo eenenenienaeinn, et /
- _ 7

e twa ty 18 ne apersy a td

Répétez: Ettol, ut'enesaperqguatemps? /..o /
Commencez I'exercice:

1. S: Lui, il ne s’en est pas aperIci.

R: Et toi, tu {'en es apergu & femps?
2. S: Luj, il n'a pas été prévenu.

R: Et tol, tu as été prévenu & temps?
3. S: Lui, il ne l'a pas remarqué.

R: Et tei, tu l'as remarque a temps?



: L, il ne 1'a pas utilisé.

: Et toi, tu l'as utilisé a temps?

: Lui, il n'a pas €té convoqué.

: Et tol, tu as été convoque a temps?
Lui, il ne s'en est pas ocoupé.

: Et tod, tu t'en es occupé 4 temps?

: Lui, il n'a pas pu protester, _

: Et 10i, tu as pu protester a temps?

: Lui, il n'a pas été averti, :

: Et toi, tn as été averti a temps?

EXERCICE 4:
1. Situation

Dans voire réponse vous demandez un complément
d'information.

=B I
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2. Mémorisation de Ja siructure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement apres
la réplique. ‘

S: Oui, j'enseigne maintenant.
R: 1l y a longtemps que tu enseignes?

f et /.
amema J—— '/"—’
ilja I3 1@ kigd s e p
Répétez: 1l y a longtemps que tu enseignes? [............... /

Commencez I'exercice:

Oui, j'enseigne maintenant,

: 11 vy a longtemps gue fu enseignes?

: Dis done, depuis que j'attends. ..

: 11 y a longtemps que tu attends?

: Mais j'ai déja demandé! )

: 1 v a longiemps que tu as demandé?

: Je le sais, )

: Il v a longtemps que tu le sais?

: Pour une fois, je suis préte, .

: 11 v a longtemps que tu es préte?
J'al enfin démissionné. o

: 11y a longtemps cue tu as démissionne ?

@ ;o
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; }11 va 1ong{emps que tu en utilises?

S
R
8. S: Je cherche, mais...
R: 1y a longtemps que tu cherches?

EXERCICE 8:
1. Situation

Dans votre bureau, quelqu'un fait irruption et se plaint
d'avoir a fraiter des affaires qui lui font perdre du temps.
Vous répondez a ses manifestations d'agacement par une
question.

12. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premieére fois immédiatement
aprés la réplique.
&

“ S: Encore du temps perdu pour cette histoire.
R: Ce n'est pas encore réglé, cette histoire?

snepazdkorre gle sg lis twar

Répétez: Ce n'est pas encore réglé, cette histoire?

et e et e ettt /

Commencez I'exercice:

Encore du temps perdu pour cette histoire.

: Ce n'est pas encore réglé, cette histoire?

Encore du temps perdu pour cette affaire.

: Ce n'est pas encore réglé, cette affaire?

Encore du temps perdu pour ce divorce,

: Ce n'est pas encore réglé, ce divorce?

: Encore du temps perdu pour ce procés.

: Ce n'est pas encore réglé, ce procés?

: Encore du temps perdu pour ce probléme.

: Ce n'est pas encore réglé, ce probléme?

: Encore du temps perdu pour ce change-
ment d'adresse.

: Ce n'est pas encore réglé, ce changement

d'adresse?

v )

1
2
3
4,
5
6
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7. S: Encore du temps perdu pour cet échange
d'appartement, ‘
R:Ce n'est pas encore réglé, cet échange
d'appartement ?
8, S: Encore du temps perdu pour ce rembourse-
ment,
R: Ce n'est pas encore réglé, ce rembourse-
ment?
EXERCICE 6:
-1. Situation

2. Mémorisation de Ia structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiere fois immédiatement aprés
la réplique,

S: Nous sommes en retard, excusez-nous pour

les repas.
R: Comment ¢a, les Tépas ne sont pas préts?
[, PPN
e
ko md sa '€ Rpansy pa pre
Repétez: Comment ¢a, les repas ne sont pas préts?
S, e e e vood
Commencez I'exercice :
1. S: Nous sommes en retard, excusez-nous pour
les repas.
R: Comment ¢a, les repas ne sont pas préts?
2.

S: Nous sommes en retard, excusez-nous pour
les chambres.

R: Comment ¢a, les chambres ne sont pas
préteg?

3. 3! Nous sommes en retard, excusez-nous pour

les paquets.
R: Comment ca, leg paguets ne sont pas prats?

e o e AR g e
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: Nous sommes en retard, excusez-nous pour
les valises, N
: Comment ¢z, les valises ne sont pas prétes?
: Nous sommes en retard, excusez-nous pour
les galles, i
: Comment ga, les salles ne sont pas prétes?
: Nous sommes en retard, excusez-nous pour
les petits déjeuners. )
R: Comment ¢a, les petits déjeuners ne sont pas
préts?
S: Nous sommes en retard, excusez-nous pour
les billets, ™ _ X
R: Comment ¢a, les billets ne sont pas préis?

M wmw n



Lecon 4

Nous aurions pu prendre des phrases_énonc_iatives: le
danger était de présenter des schémas d'intonation rendus
neuires pour des besoins pédagogiques.

L’intonation des phrases commengant par qu'est-ce que
est généralement descendante notamment dans les types
de phrases que nous avons retenus, Toutefois les montées
finales de Pintonation sont possibles, nous avons alors
affaire 4 une « marque » expressive qui rend compte d'une

intention particuliére du locuteur: étonnement, souhait
d'une reformulation, etc.

L'objectif de cette legon est double :

1. Travailler I'intonation descendante sur des types de

phrases ol elle est possible en frangais parlé sans paraitre
artificielle, :

2. Travailler comme dans la legon grécédente les réalisa-
tions combinatoires du schéma m lodique d'une phrase
comprenant plusieurs unités rythmiques,

Exemple:

P —

Jr—

kes ko tya £
qu'est-ce que tu as fait?

~¢
nj kes kstya fe dbo
qu'est-ce que tu as fait de beau?
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- Structures syntaxico-intonatives travaillées dans Ia lecon
- Qu'est-ce que tu as fait?

- Qu'est-ce qu'il a dit?

De la lumiére? Qu'est-ce qui se passe?

Ahl] Qu'est-ce qu'il vy a dans ce panier?

Qu'est-ce que tu fais aprés les vacances?

-~ Non, qu'est-ce que tu as fait de beau?

XERCICE 1:
. Situation

Votre interlocuteur marque un certain enthousiasme. Il a
fait, vu, ete. des tas de choses et vous i demandez
quoi,

. Mémorisation de la structure de la réponse

'Ecoutez et reépétez une premiére fois immédiatement
-aprés la réplique.

S J'ai fait des tas de choses.
R: Qu'est-ce que tu as fait?

kes ko tya f&
Répétez: Qu'est-ce que tu as fait? Lo, /

Commencez I'exercice :

I. : J'al fait des tas de choses.
Qu'est-ce que tu as fait?

: J'al apporté des tas de choses.
' Qu'est-ce que tu as apporté?

+ J'al lu des fas dé choses,

: Qu'est-ce que tu as lu?

: J'al appris des tas de choses.

[92]

Qu'est-ce que tu as appris?

: J'al compris des tas de choses.
: Qu'est-ce que tu as compris?

: J'ai vu destas de choses.

: Qu'est-ce que tu as vu?

+ J'ai supposé des fas de choses.
: Qu'est-ce que tu as supposé?

: J'ai requ des tas de choses.
Qu'est-ce que tu as regu?

©® N e s o™
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EXERCICE 2:

1. Situation

Votre interlocuteur fait allusion aux paroles de quelqu'un

et vous, qui n'étes pas au courant, demandez des éclair-
cissements,

2. Mémorisation de la structure de Ja réponse

Ecoutez et répétez une premidre fois immédiatermnent
apres la réplique, '

S: En tout cas, c'est ce qu'il a dit.
R: Qu'est-ce qu'il a dit?

kes ki o di
Repétez: Qu'est-ce qu'ila Qit? [...oooeeeeieiiini /

Commencez 'exercice:

L. S: En tout cas, c'est ce qu'il a dit.
: Qu'est-ce qu'il a dit?
* En tout cas, c’est ce qu'il a affirme.
s Qu'est-ce qu'il a affirmé?
: En tout cas, ¢'est ce qu'il a souligné,
: Quest-ce qu'il a souligné?
: En tout cas, c'est ce qu'il a précisé.
s Qu'est-ce qu'il a précisé?

En tout cas, ¢'est e qu'il a annonceé.
: Qu'est-ce qu'il a annoncé ?

En tout cas, c'est ce qu’il a prévu.
» Qu'est-ce qu'il a prévu?
+ En tout cas, c¢'est ce qu'il a conseills,
: Qu'est-ce qu'il a conseillé ?
: En tout cas, c'est ce qu'il a déploré.
 Qu'est-ce qu'il a déploré?

o BTN B« R & T ORI 0
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EXERCICE 3:
1. Situation

Vous marchez dans la rue ou vous arrivez chez vous avec
quelqu'un que vous connaissez bien, quelque chose vous
frappe, votre interlocuteur s'étonne, vous aussi vous vous
interrogez.

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
aprés la réplique.

S: Tiens, il y a de la lumiére, )
R: De la lumiére? Qu'est-ce qui se passe?

dla ly mjer kes  kis pas

Répétez: De la lumidre? Qu'est-ce qui se passe?

Commencez I'exercice ;

1 S: Tiens, i1 y a de la lumiére.

: De la lumiére? Qu'est-ce qui se passe?

: Tiens, il y a une ambulance.

» Une ambulance? Qu'est-ce qui se passe?

: Tiens, il y a un télégramme.

: Un télégramme? Qu'est-ce qui se passe?

¢ Tiens, il y a un message.

» Un message? Qu'est-ce qui se passe?
Tieng, il v a la police,

» La police? Qu'est-ce qui se passe?

: Tiens, il y a un embouteillage.

: Un embouteillage? Qu'est-ce qui se passe?

Tiens, il y a un attroupement.

: Un attroupement? Qu'est-ce qui se passe?

S: Tiens, il y a des pompiers.

R: Des pompiers? Qu'est-ce qui se passe?

el S T <
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EXERCICE 4:

1. Situation

Un commissionnaire vous apporte un objet. Vous vous

empressez de l'interroger pour savoir ce qui se trouve &
Pintérieur,

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et repétez une premidre fois immédiatement
apres la réplique,

S: On m'a dit d'apporter ce panier,
R: Ahl Qu'est-ce qu'il y a dans ce panier?

a kes ki lja d&is pa nje

Répétez: Ahl Qu'est-ce qu'il Y & dans ce panier?
(e /

Commencez I'exercice : o

1.  On m'a dit d’apporter ce panier.

: Ahl Qu'est-ce qu'il y a dans ce panier?

: On m'a dit d'apporfer cette boite.

¢ Ahl Qu'est-ce qu'il v a dans cette boite?
On m'a dit d’apporter ce paquet,

¢ Ahl Qu'est ce qu'il y a dans ce paquet?

: On m'a dit d'apporter cette caisse.

: Ah! Qu'est-ce qu'il v a dans cette caisse?

: Onm'a dit d'apporter ce sac.

¢ Ahl Qu'est-ce qu'il v a dans ce sac?

: On m'a dit d’apporter ce dossier,

+ Ahl Qu'est-ce qu'il v a dans ce dossier?

 On m'a dit d'apporter cette valise.

: Ahl Qu'est-ce qu'il ¥ a dans cette valise?

: On m'a dit d'apporter ce carton.

: Ah! Qu'est-ce qu'il v a dans ce carton?

©® = e ;s W
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EXERCICE 5:
1. Situation

Vous voulez passer un moment avec une personne gui
allégue une occupation. Vous insistez pour savoir si c'est
possible tout de suite aprés.

. Mémorisation de Ja structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
apres la réplique.

S: Pendant tout le mois d'acht, je serai en

Vacances. )
R: Qu'est-ce que tu fais aprés les vacances?
e /
" e — —
kes ko ty fe a pre l& wva kds
Répétez: Qu'est-ce que tu fais aprés les vacances?
' Lo OO /
Commencez I'exercice : fre
1 S: Pendant tout le mois d'aolt, je' serai en
vacances,

R: Qu'est-ce que tu fais aprés les vacances?
2 S: Non, maintenant c¢’est l'neure du repas.
R: Qu'est-ce que tu fais aprés lg repas?
3 5: il faut que j'aille au cours.
R: Qu'est-ce que tu fais aprés le cours?
4 5: 1l faut d'abord que j'aille & la réunion.
R: Qu'est-ce que tu fais aprés la réunion?
5. S: Non, écoute, ce soir, il v a le concert.
R: Qu'est-ce que tu fais aprés le concert?
8 S 11 faut d'abord que j'aille faire les courses.
R: Qu'est-ce que tu fais aprés les courses?
7 S: Pas maintenant, moi je fais la sieste.
R: Qu'est-ce que tu fais aprés la sieste?
8 S: Cet apres-midi, je vais voir le match.
R: Qu'est-ce que tu fais aprés le match?
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EXERCICE 6:
}. Situation

Vous rentrez aprés une journée passée hors de la maison,
on veut vous faire deviner ce qui est arrivé. Vous repon-
dez par une question.

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiere fois immédiatement
aprés la réplique.

S: Dis, tu as vu ce que j’ai fait?
R: Non, qu'est-ce que tu as fait de beau?

foon, e e /
e e e e e, -
\
n3 - kes kotya f& dbo
Répétez.: Non, qu'est-ce que tu asfait de beau? /............[

Commencez ['exercice:

1. S: Dis, tu as vu ce gue j'ai fait?

R: Non, gu'est-ce que tu as fait de beau?

S: Dig, tu as vu ce que j'al attrapé?

R: Non, qu'est-ce que tu as attrapé de beau?
3: Dis, tu ag vu ce ¢ue j'ai ramené?

R: Non, gqu'est-ce que tu as ramené de beau?
S: Dis, tu as vu ce que j'ai acheté?

R: Non, qu'est-ce que fw as acheté de beau?
S: Dis, tu as vu ce que {’ai trouvé?

R: Non, qu’est-ce que tu as trouvé de beau?
S Dis, tu as vu ce que j'al regu?

R: Non, qu'est-ce que {u as regu de beau?

S: Dis, fu as vu ce que j'ai dessiné?

R: Non, qu’'est-ce que tu as dessiné de beau?
3: Dis, tu as vu ce que j'ail découvert?

R: Non, qu'est-ce quetu as découvert de beau?

S B T S S R

Lecon b

La remarque que nous avons faite pour les multiples
réalisations de Vlintonation descendante des phrases
énonciatives et des phrases commengant par qu'est-ce
que, est valable pour les phrases commengant par est-ce

"que. Il nous a semblé qu'une de ces variantes, la variante

réguliérement descendante pouvait apparaitre naturelle-
ment dans les types de phrases sélectionnés, sans exclure
d'auires intonations possibles dans d'autres relations de
communication. Les indications situationnelles présentées
avant chaque exercice permettent de noter 'adéquation
enire est-ce que+ intonation descendante et manifesta-
tion d'une attitude du locuteur a un moment précis,

Structures syntaxico-intonatives travaillées dans la legon

~~ Mais est-ce qu’on vous laissera venir?

— Mais est-ce qu'elle y tient vraiment?

— Mais est-ce que vous avez bien refermé, au moins?

— Mais est-ce qu'il v 2 quelqu'un d’autre pour nous
accompagner?

— D'autres lunettes? Est-ce que c¢'était tellement néces-
saire?

— Qui, mais ce stage, est-ce que gaa serviaquelque chose ?



12

EXERCICE 1:
1. Situation

Vous n'étes pas convaineu que la proposition faite dans le
stimulus soit réalisable. Vous laissez percevoir une légére

crainte.
2. Mémorisation de Ja structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
apreés la réplique.

S: Ne vous inquiétez pas, je viendrai,
R: Mais est-ce qu'on vous laissera venir?

me e k3 vules ra wnir

Répétez: Mais est-ce qu'on vous laissera venir ?

[oovoii e /.

Commencesz ] ‘exercice:

I S: Ne vous inquiétez pas, je viendrai,
R: Mais est-ce qu'on vous laissera venir?

St 1L suffit de passer,
R: Mais est-ce qu'on vous laissera passer?
S: Tant pis, j'essaierai d'entrer.
R: Mais est-ce qu’on vous laissera entrer?
S: J'essaierai de bien choisir.
R: Mais est-ce qu'on vous laissera choisir?
S: J'essaierai de stationner pas tres loin.

. Mais est-ce qu'on voug laissera stationner?
S: De toute fagon, je peux conduire,
R: Mais est-ce qu'on vous laissera conduire ?
S: 1l suffit que je puisse sortir,
R: Mais est-ce qu'on vous laissera sortir?

Ne vous inquiétez pas, je monterai,
R: Mais est-ce qu'on vous laissera monter?

oo o oe w o

“ EXERCICE 2:

5,
6.
g
8

.
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1, Situation

Vous mettez en doute l'affirmation présentée dans le
stirnulus,

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement aprés
la réplique.

S: Elle a l'air @'y tenir, _

R: Mais est-ce qu'elle y tient vraiment?

L /
) . me eske i tjE VRE md
Répétez.' Mais est-ce qu'elle y tient vraiment? Lo, /

Commencez I'exercice ;
.. S:Ellealairdytenir. )
R: Mais est-ce qu'elle y tient vraiment?
5: Elle a l'air d'en vouloir. _
R: Mais est-ce qu'elle en veut vraiment?
S: Elle a I'air de s'y intére_assgzr. _
R: Mais est-ce qu'elle s'y intéresse vraiment?
S: Elle a Yair d'y arriver. i i
R: Mais est-ce qu'elle y arrive vraiment?
S; Elle a l'air de s'informer. )
R: Mais est-ce qu'elie s'informe vraiment?
5. Elle a l'air de progresser. _
R: Mais est-ce qu'elle progresse vraiment?
S: Elle a Y'air de coniribuer. .
R: Mais est-ce qu'elle contribue vraiment?
5: Elle a l'air de s'en occuper. )
R: Mais est-ce qu'elle s'en occupe vraiment?

A/ﬂ/\f\/““}
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EXERCICE 3:
1. Situation
Vous ne faites pas du tout confiance a vos interlocuteurs.

Votre réponse fait ressortir une certaine inquiédtude a
propos de ce que l'un d'eux rapporie avec assurance.

2. Mémorisation de la structure de Ja réponse
Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
aprés la réplique,

St Ca y est, tout est refermé.

R: Mais est-ce que vous avez bien refermé, au
moins?

me g5 ko vuza ve bjE rferme o mwi

moins?

/ ------------------- Prtresniana “dbeersrEran Ftdernesrrbabarraanta q-n-../

Repétez: Mais est-ce que vous avez bien refermsé, au

Commencez 'exercice ;

1. S: Ca y est, tout est refermé.
R: Mais est-ce que vous avez bien refermé,
au moins?
2. 5! On a déja regards.
R: Mais est-ce que vous avez bien regardé, au
moins? - :
3. S: Cay est, tout est vérifié.
R: Mais est-ce que vous avez bien vérifié, au
moins ?
4, S: Cay est, tout est recompté.
R: Mais est-ce que vous avez bien recompté,
au moing?
8. S: Cay est, tout est contrsls,
R: Mais est-ce que vous avez bien contréle, au
moins?
6. S: On a déja mesuré,
R: Mais est-ce que vous avez bien mesure, au
moins?

18
7. S: On a déja explique. ) o
R: Mais est-ce que vous avez bien expliqué, au
moins? .
8. S: Ca vy est, tout est irié. ] B
R: Mzis est-ce que vous avez blen trié, au
moins?
EXERCICE 4:
1. Situation

On regrette de ne pouvoir vous rendre un service sur
lequel vous comptiez. Cela est ennuyeux car vous e
pouvesz vous débrouiller seul, vous demandez si quelqu'un
d'autre peut vous remplacer,

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
aprés la réplique. -
S: Moi, je ne peux pas vous accompagner.
R: Mais est-ce qu'il ¥ a quelqu'un d'autre pour
nous accompagner?

/ ........................................... .-............,/

me es ki lia kel ké dotr puknu za k3 pa ne
Répétez: Mais est-ce qu'il y a quelgu'un d'auire pour nous

accompagner?

Lo et i
Commencez I'exercice:
1. . 8 Moi, je ne peux pas vous accompagner.

R: Mais, est-ce qu'il y a quelqu'un d'autre pour
nous accompagner? )
2. S: Moi, je ne peux pas vous guider.
R: Mais, est-ce qu'il y a quelqu'un d’aufre pour
nous guider?

3. S: Moi, je ne peux pas vous consexlller.
R: Mais, est-ce qu'il vy a quelqu’un d'auire pour
nous conseiller? )
4. S: Moi, je ne peux pas vous renseigner,

R: Mais, est-ce qu'll ¥ a quelqu'un d'autre pour
nous renseigner?
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B. 3: Moi, je ne peux pas vous conduire.
R: Mais, est-ce qu'il Y a quelqu'un d'autre pour
nous conduire ?
6. S: Moi, je ne peux pas vous recevoir,
R: Mais, est-ce qu'il ¥ a quelqu'un d'autre pour
1ous recevoir?
7 S: Moi, je ne peux pas vous loger,
R: Mais, est-ce qu'il ¥ & quelqu'un d'autre pour
nous loger?
8. S: Moi, je ne peux pas vous dépanner.
R: Mais, est-ce qu'il ¥ & quelqu'un d'autre pour
neus dépanner?
EXERCICE 5;
1. Situation

Vous ne voyez pas l'intérét de ce que votre interlocuteur

a fait. Vous l'interrogez gentiment sur I'opportunité de son
action.

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premisére fois immédiatement
aprés la réplique.

St J'ai fait faire d'autres hunettes,

R: D’'autres lunettes? Est-ce que c'élait telle-
ment nécessaire ?

o /

- - . - .

dot Iy net gs ko se te tel ma ne se Ser
Répétez: Dr'autres lunettes? Est-ce que c'était tellement

nécessaire? :

Joo
Commencez I'exercice
1. S: J'al fait faire d'autres lunettes.

R: D'autres lunettes? Est-ce que c'était telle-
ment nécesgsaire ?
2. S: J'al commandé une nouvelle voiture,
R: Une nouvelle voiture? Est-ce que c'était
tellement nécessaire?

17

: J'ai acheté un autre manteau.

: Un autre mantean? Est-ce que c'était telle-
ment nécessaire?
On a engagé une nouvelle secrétaire,

: Une nouvelle secrétaire? Est-ce que c'était
tellement nécessaire ?

: 1l a voulu un nouveau magnétophone.

:Un nouvean magnetophone? Est-ce que
c'était tellement nécessaire? )

On a proposé une antre réunion.

i Une autre réunion? Est-ce que ¢'était telle-
ment nécessaire ?

» J'ai fait faire d'autres photos.

: D'autres photos? Est-Ce que ¢'était tellement
nécessaire?

: Je 1'al fait venir une nouvelle fois.

: Une nouvelle fois? Est-ce que c'était telle-
ment nécessaire?

B W mm W mn o

'EXERCICE 6:
1. Situation

. Vous ne voyez pas tellement l'intérat de ce que votre
. interlocuteur évoque dans le stimulus,

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immeédiatement
- aprés la réplique,

; S: J'al di suivre un stage. )
X I R: Cul, et ce stage, est-ce que ¢a a servi &
BT quelque chose?

;}j:5 ) Lo /
g T - .
— o, .
wi 5o stay es kosa a ser vi a kel ke Joz

Répétez: Qui, et ce stage, est-ce que ¢a a servi & quel-
que chose?

Y
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Commencez 'exercice!

1 S: J'ai dit suivre un stage. .
R: Oui, et ce stage, est-ce que ga & servi a

quelque chose? ) _
On a eu une bonne discussion.

: Qui, et cette discussion, est-ce que ca a
servi a quelque chose? »

: Elle a eu une consultation privée.

: Oui, et cette consultation privée, est-ce que
¢a a servi a quelque chose?

: 11 avait une recommandation. .

» Qui, et cette recommandation, est-ce que ga
a servi a quelque chose? '

: On lui a fait faire une cure de sommeil.

: Ouj, et cette cure de sommeil, est-ce que ¢ga
a servi a quelque chose? L

* On lui a fait donner des legons particuliéres.

: Oul, et ces legons particuliéres, est-ce que

¢a a servi a quelque chose? o

On a passé tout 'aprés-midi en réunion. )

: Oui, et cette réunion, est-ce que ¢a a servi

a quelque chose? ) i

¢ On a fait une séance d'information.

: Oui, et cette séance d’information, est-ce que
¢a a servi a quelque chose?

WO WN TR Du BN e G
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Lecon 6

L'intonation implicative
Cette lecon est consacrée a la reconnaissance et a la

production d’intonations qui servent a véhiculer une si-

gnification que ia sujte des signifiants ne peut  elle seule
rendre dans sa totalité.

Par exemple:

T i e b, e mpn bt o

cle)né - tait  pas la peine ..

qui est chargé d'un contenu implicite,

Ces schémas mélodiques a valeur d'implication, font surgir
des sous-entendus que tout francophone décéle immédia-
tement et interpréte d'aprés les conditions de communi-
cation dans lesquelles il se frouve: (Heux, nombre de
personnes en présence, motivations de chacun, souvenirs
communs...). Leur fréquence en frangais parlé spontané,
est trés grande, A tel point qu'en irouve rarement les
schémas d'intonation régulierement descendants, pour

marquer la finalité tels qu'ils ont été décrits par Pierre
Delattre,

L'intonation implicative est au plan auditif ce que le dlin
d'eeil est au plan visuel, sa fonction est de faire I'économie
de moyens inguistiques dans une situation de comrmunica-
tion ol les locuteurs en présence partagent une certaine

expérience,

Par exemple:
j{e) te I'a vai s di t...

prononcé sur un schéma meélodique implicatif ot & la suite
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d'un propos de voire interlocuteur suffit a lui indiquer:

— que vous lui aviez dit ce dont il est question entre vous,
— que vous lul adressez un reproche.

L'intonation implicative se distingue des intonations énon-
ciatives et interrogatives par une distribution particuiiére
des variations de haufeur; le plus souvent, c'est la
derniére syllabe qui donne l'impressicn de porter la
marque d'implication: maintien de la voix qui invite &
compléter le message, mais cette cpération etant super-
flue pour la compréhension la phrase est considerée
comme terminée par les personnes en présence.

Exemple:
- — S~

me aloRr in fa le pa vnigr
(puisque tu as la grippe)

Exemple:
"
N e
N
sel ma md
(d'arriver alors que je suis si occupée)
Exemple:

Poain}

mese i di kyl
{(de se coucher a minuit pour travailler)

Le premier exercice de la legon est un exercice de dis-
crimination qui vise & faire percevoir une difference
entre 2 unités présentées consécutivement. C'est done par
comparaison auditive immeédiate cue l'oreille peut
s'exercer a entendre des différences; ¢'est-a-dire a délimi-
ter des seuils illustrés par les deux exemples suivants.

"8l

o gt
-

cest He) mo - ment c'est e} mo - ment
Exemple: C'est le moment... C'est le moment.

I—EXERCICE DE DISCRIMINATION

Les phrases que vous allez ent - i
dittdronass qu endre sont-elles pareilles ocu

PAREILLES | DIFFERENTES

pa—)

. C"est bien # — C'est

bien ~x +

2. C'est suffisant ~» —
C'est suffisant ~ +

3. Y'enaassez » — Y'en
a assez

4. Pas mol ~x — Pas
~ moi x

3. Tu exageres ~ — Tu
exageres ~a +

6. C'est inquiétant s —
C'est inquiétant +

1. Ne t'inquite pas na —
Ne t'inquiste pas +

8. Ca finit bien # —
fnit ion a1 TR

8. Celle-la ~An — Celle-
lay

10. Je veux bien ~s— Je
veux bien ~a +

—




—
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N.B. Avent de passer a l'exercice suivant, nous avons
I'habitude d'exiger 8 réponses exactes sur 10. 51 les re-
sultats sont inférieurs, faire recommencer 'exercice.

L'exercice de reconnaissance permet de vérifier 'aptitude
a identifier une intonation présentée isolément. Si I'inté-
gration auditive est assurée, on peut passer & la phase de
production des intonations Implicatives.

I — EXERCICE DE RECONNAISSANCE
1. Vous allez entendre des phrases qui sont soit:
® des affirmations catégoriques avec une intonation

' descendante,

Exemple: Y'en a assez,
® des questions avec une intonation montante,
Exemple: Y'en a agsez?

® des phrases qui se distinguent des deux autres parce
que l'intonation donne l'impression que la phrase n’est
pas achevee,

Exemple: Y'en a assez...; Evidemment..; C'était &
prévoir...; Il est bien éleve...

Ces phrases qui ne sont pas grammaticalement complétes
sont appelés phrases implicatives.

2. Vous mettrez une croix dans la case qui correspond &
la phrase que vous entendes.

INT. | AFF. | IMP.

1. Ga suffira ~ +

2. Il y en a assez ~» +

3. Qu'est-ce qu'il ne faut pas faire~»

4. Il adelalure ~ +

5. C'est étonnant ~» +
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. Ga suffira ™ +

. On n'en a pas besoin ~» +

6
7
8. C'est étonnant i
9

. On n'en a pas besoin +

10, il y en a assez »

11. 11 a de l'allure ~x +

12. On n'en a pas besoin +

L'exercice de rgépét.itiqn_ est nécessaire pour mettre en
pliglzre la réalisation spécifique du schéma intonatif impli-
catif.

[If — EXERCICES DE PRODUCTION

EXERCICE 1: Répétez aprés le modéle.

. Ecoute, ce n'est pas normal. .. .
- Tu avoueras que c¢'est tout de méme inguiétant. ..
. 8l ¥y a de la place... -

. Moi, j'en ai assez...

. Ah! Ne m'en parlez pas...

. Qu'est-ce qu'on va en faire...

Ca m'étonnerait. .,

C’était a prévoir...

Comme d’habitude...

10. 8i tu crois que c'est facile. ..

EXERCICE 2;

1. Situation

La réponse que vous donnez trahit une certaine irritation
contre votre interlocuteur qui & votre avis fait preuve
d'attitudes peu raisonnables.

L0 00T D U £ BN s
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2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fols immédiatement
aprés la réplique.

S: Je suis venu mais j'ai la grippe.

R: Mais alors, il ne fallait pas venir...

e /
— 7N
me alor in fa lg pa vnir
Reépétez: Mais alors, it ne failait pas venir.../....ccooovvv it /

Commencez I'exercice

5: Je suls venu mais j’ai la grippe.

R: Mais alors, il ne fallait pas venir...

: J'al promis mais je ne pourrai pas y aller.

: Mais alors, i ne fallait pas promettre...

: J'ai dit oud, mais je ne le ferai pas.

: Mais alors, il ne faliait pas le faire...

: Je me suis inscrit mais je n'irai pas,

: Mais alors, il ne fallait pas s'inscrire...

: Je Y'ai acheté mais je n'en ai pas besoin.

: Mais alors, il ne fallait pas 'acheter...

i J'al insisté, mais je savais qu'il ne dirait rien.
: Mais alors, il ne fallait pas insister...

: Je suis sorti, mais j'ai la fidgvre.

: Mais alors, il ne fallait pas sortir...

: J'ai accepté, mais ¢a ne me plalt pas du tout.
: Mais alors, il ne fallait pas accepter...

by
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EXERCICE 3:
1. Situation

Vous réagissez en manifestant votre agacement a un fait
qui surgit soudainement: quelqu'un qui arrive, un événe-
ment inattendu bousculent considérablement wvotre ho-
raire.

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
aprés la réplique,

. Repétez: C'est le moment... Ah! ces Dupont /

S: Voila les Dupont qui arrivent pour diner.
R: C'est le moment... Ah! ces Dupont. ..

Lo /
-’__ FR
.\ o mm._

sel mo ma a se dy p§

Commencez l'exercice;

S: Voila les Dupont qui arrivent pour diner.

R: C'est le moment... An! ces Dupont, .,

S: Voila les gosses qui descendent pour le
petit déjeuner.

R: C'est le moment... Ahl ces gosses...

St Voila la directrice qui passe dans les classes.

R: C'est le moment... Ah! cette directrice...

S: Voila 1a concierge qui va nous arréter pour
discuter, - '

R: C'est le moment... Ah! cette concierge. ..

S: Voila l'électricien qui arrive.

R: C'est le moment... Ahl cet électricien...

St Voila la voiture qui tombe en panne.

R: C'est le moment.,, Ah! cette voiture..,

S: Voila le propriétaire qui réclame son loyer.

R: C'est le moment... Ah! ce propriétaire. ..

S: Voild la neige qui se met & tomber.

R: C’est le moment... An! cette neige. ..

EXERCICE 4:
1. Situation

Vous étes en frain de parler avec un ami d'une personne
que vous connaissez bien et dont vous réprouvez le com-
portement; dans votre réponse vous renforcez 'attitude

scandaliseée que votre interlocuteur manifeste déja dans
le stimulus.

2. Mémerisation de la structure de Ia réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement apres
la réplique,

e

T e e e e e e

—

e

It
“\




86

S: Alors, il a fout abandonné comme ¢a?
R: Oui, tout abandonné, tu avoueras quand
méme...

————— —d—

wi

tr ta bd do ne tyavu Ra kd mem

Répétez: Oui, tout abandonné, tu avoueras quand méme...

Commencez 'exercice:

I. : Alors, il a tout abandonné, comme ¢a?
: Oui, tout abandonné, tu avoueras quand

: Alors, il a tout laissé, comme ¢a? A

: Oul, tout laissé, tu avoueras quand méme...

Alors, il a fout emporté, comme ¢a?

1 Oui, tout emporté, tu avoueras quand
méme..,

: Alors, il a tout détruit, comme ¢a?

: Oui, tout détruit, tu avoueras quand méme. ..

: Alors, il a tout déchiré, comme ¢a? : i

: Oui, tout déchiré, tu avoueras quand °
méme,. .. z

: Alors, il a fout refait, comme ¢a? X

: Qui, tout refaif, tu avoueras quand méme...

. Alors, il a tout supprimé, comme ga?

: Oui, tout supprimé, ftu avoueras gquand
méme... ) H

: Alors, il a tout repris, comme ¢a? )

: Ouif, tout repris, tu avoueras
méme... :

M Wi e mnkhinn o

quand

méme... B

Lecon 7

Cette legon regroupe quelques-unes des fagons de mani-

fester son opposition catégorique a la proposgition de
l'interlocuteur, que cetie proposition concerne l'une ou
I'autre des deux personnes en présence, ou gu'elle
englobe les deux.

Les procédés sont multiples: les 6 exercices permettront
d’assimiler des renforgateurs du type: Ah non: Ah, non
alors; ce qui est certain c'est... ; Jamais de la vie!; et de
jouer sur les éléments suprasegmentaux:

— debit accéléré des syllabes et chute brutale vers les

notes basses pour faire ressortir 'impression de séche-
resse du fon;

—-montée de la voix au niveau aigu ou suraigu pour
traduire I'indignation.

Structures syntaxico-intonatives travaillées dans la legon
— Ah, non, il faut éviter un tel déplacement, tu com-
prends...

— Rester au méme endroit... mais ¢'est ridiculel

— Ah, ce qui est certain c'est que je ne le ferai pas!

— Ah, non, alors, la politique, ¢a ne m'intéresse pas du
fout.

— Et bien, ce n'est pas toi, qui a dit gai

— Jamais de la vie! Adopte-le toi-méme si ca te fait
plaisir.

EXERCICE 1:

1. Situation

Vous vous opposez catégoriquement 4 la proposition que
vous fait une collegue de travail car vous étes sir du'eile
multiplierait les complications.



88

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répetez une premiére fois immédiatement
apreés la réplique.

S: 1l faudra certainement se déplacer.
R: Ah nonl I faut éviter un tel déplacement,
fu comprends...

P PR PP /
o . L
N\ [ — 24
\ - f
nd itfo e vi te & telde plasmd ty k§ pri

Répétez: Ah mon! Il faut éviter un tel déplacement, tu

comprends...
O T T PPN /
Commencez 'exercice:
1. S: Il faudra ceriainement se déplacer...

R: Ahnon! Il faut éviter un tel déplacement, tu
comprends . ..
S: H faudra certainement se déranger...
R Ah non! II faut éviter un tel dérangement,
i comprends ., .. :
S: Il faudra certainement 'opérer...
R: Ah non! Il faut éviter une telle opération,
tu comprends . ..
S: 1l faudra certainement déménager...
R: Ahnon! Il faut éviter un tel démenagement,
tu comprends . . .
5. $: 1l faudra ceriainement tout réorganiser...
R: Ah non! Il faut éviter une telie réorganisa-
tion, tu comprends . ..
S: 1l faudra certainement tout transformer...
R: Ah non! Il faut éviter une telle transforma-
{ion, tu comprends . ..
§: 1l faudra certainement tout bouleverser...
R: Ah non! 1 faut éviter un tel bouleverse-
ment, i comprends . . .
§: Il faudra certainement tout contrdler. ..
R: Ah non! Il faut éviter un tel contrble, tu
comprends . ..
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EXERCICE 2:

1. Situation o Votre 16 ine
Une arnie vous paralt découragee. vo re réponse estun
réprobation catégorique gqul @ pour but de la seccuer.

5. Mémorisation de la structure de la répqnse .
Ecoutez et répétez une premiére fois immeédiatement

apres la réplique. ) .
S Finalement, je vais rester au me_.ma’endrc_nt..
" R:Rester au méme endroit... mais ¢'est ridi-

culel

pes te o memd drwa mese ri di kyl

Répétez: Rester au méme endroit... mais ¢'est ridicule!

ot eees e /
.......................

Commencez I'exercice: A .
1. Finalement, je vals rester au meme endroit.

A

. Rester au méme endroit.. .mais c’est

ridicule! o )

Tu comprends, tous les sOlrs, je travaille

jusqu'a minuit. o ) ,

. Travailler jusqu'a minuit . . . mais c'est

ridicule! L ,

. Moi, tu sais, je m'inquiete tout le temps.

. S'inquiéter tout le temps ., . mMals C est
ridicuiel ) . ’

. Je crois que je vais emprunter de } argent.

: Emprunter de I'argent ... mais c'est ridi-
culel )

. Pinalement, je vais vendre 1q voiture.

. Vendre la veiture .. .mas C est ridicule!

. Finalement, je suivral tous les cours. i

. Guivre touslescours.. maisc estridiculel

| 11 fallait bien essayer a tout prix.

R: Essayer & tout prix . ..maisc est ridicule!

{8
mwnwn Wn wn W n mn




90

8. S: Je crois
tion.

R: Accepter

ridicule!

EXERCICE 3
1. Situation

On essaie de vous convaing

chose que vous refusey categoriquement de faire,

2. Mémorisation de la structure de Ja reponse
Ecoutez et repétez une
apres la réplique.

S: Fais-le, éooute. .

R: Ah non! Ce qui est certain, c'est que je ne Je
ferai pas!

a2 n3 skjeser tg sekzon lo fre }3:?

Répétez: Ah non! C

I € qui est certain, c'est que je ne le
ferai pas!

Commencez 'exercice ;
1. 5! Fais-le, écoute.
R: non! Ce qui est certain, c'est que ie
ne le ferai pas!
S: Vends-le, écoute. ..
R: Ahnon? Ce qui est certain, c'est que je ne
le vendrai pas!
3. S: Prends-le, écoute. ..
R: Ah non! Ce qui est certain, c'est que je ne
le prendraj pas!
St Quitte-le, écoute. .
R: Ah non! Ce qui est certai

C n, c'est que je ne
le quitteraj pas!

que je vaisg accepier cette proposi-

cette proposition | | . mais c'est

re gentiment de fajre quelque

Premiére fois immédiatement

a1

: I;{f?;ﬁ‘ é(éo;tﬁ'é'st certain, c'est que je ne

le préterai pi}séute | |

: Iggﬁgg?éeé ggi est certain, c'est que je ne

" le préviengirafl t%as! |

;' ﬁirggﬁltebgcgm est certain, ¢'est que je ne
e garderat ggtsé . |

:' Pg%%iei'cicqui est certain, c'est que je ne

le forceral pas!

EXERCICE 4:
1. Situation

La remarcue
concerne di
admissible,

2. Mémorisation de la structure 'c:Ie la -répc:nse s sintemont
E. utez et répétez une premiére fois imm
co _
aprés la réplique. ‘ do poliique?
: ites pas de p , s
%' Xguxforrif af?ors, 121 politiquue, ¢a ne m'interes

iti interlocuteur vous
osition de votre in ; fous
erggtleampei%}.j Vous la trouvez parfaitermen

D A O /
| R PR ERITRET
e N - -
T\ lapo i tik sanmé te Res pa dy tu
a nd a loRr

i 'inte e pas -
Répétez: Ah non, alors, la politique, ga ne m intéresse p
é ; ,

du tOUt‘ ---------------------
foeee e
mencez l'exercice: . N )
Clbm S: Vous ne faites pas de politique ca me

la politique,
: Ah non, alors,
: m'intéresse pas du toul.
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: Vous faites de 'archéolegie, non?

¢ Ah non, alors, Varchéologie, ca ne m'inté-
resse pas du touf,

Un travail & mitemps vous conviendrait

dans ce cas?

: Ah non, alors, un travail & mi-temps, ga ne
rm'intéresse pas du tout.

Si vous alliez un week-end chez eux...?

: Ah non, alors, un week-end chez eux, ga
ne m'intéresse pas du tout,

Vous devriez chercher un studio?

: Al non, alors, un studio, ca ne m'intéresse
pas du tout,

Vous suivez les Jeux Olympiques 3 la té16?

: Ah non, alors, les Jeux Olympiques, ga ne
m'intéresse pas du tout.

Vous voulez qu'on aille & I'Opéra?

¢ Ah non, alors, I'Opéra, ga ne m'intéresse
pas du tout,

Mais vous pouvez entrer dans l'enseigne-
ment?

: Ah non, alors, Y'enseignement, ¢a ne
-m'intéresse pas du tout.

fay]
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EXERCICE 5;
1, Situation

Vous réagissez violernment contré une proposition que
vous trouvez parfaitement inadmissible.
2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immediaternent
aprés la réplique.
S: Et si tu l'adoptais ce petit chat. .,

R: Jamais de la viel Adopte-le toi-méme si ga
te fait plaisir,

. ____._.,_\“___m e e e e o e e T o OTE—

zamedlavi . adopte Ia twa-mem

si sat fe ple zir
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Répétez: Jamais de la vie! Adopte-le toi-méme si ¢a te
fait plaisir. !

e e e

Commencez I'exercice !

. Et si tu l'adoptais ce petit chat,.. )

- : : Jamais de 1eI?~rie! Adopte-le toi-méme si ¢a
te fait plaisir. _

Et si tu recevais tante Julie... _
: Jamais de la vie! Regois-la toi-méme si ¢a
te fait plaisir.. '
Et si tu descendais les paquets... )
Jamais de la vie! Descends-les toi-méme si
¢a le fait plaisir, _
Et si tu invitais Frangolse... )
: jamais de la vie! Invite-la toi-méme sl ga te
fait plaisir, )
Et si tu appelais Madame Latour... )
. Jamais de la viel Appelle-la toi-méme si ga
te fait plaisir. o
Et si tu envoyais un cadeau... )
. Jamais de la vie! Envoie-le toi-méme sl ¢a te
fait plaisir. 3 -
. Ft si tu accompagnals maman a la gare...
. Jamais de la viel Accompagne-la tol-méme
si ga te fait plaisir.
. Et si tu demandais son adresse... ]
Jamais de la vie! Demande-la toi-méme si
ca te fait plaisir.

wm
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EXERCICE 6:
1. Situaticn

Atmosphére de discussion ol on ne sait plus trés bien ol
on en est, les échanges dénotent une forte irritation chez
les deux interiocuteurs.

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois. immediatement
apres la réplique.

T e e e T

—
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S: Clest ce qu’'on a fait, c'est ce qu'on a fait...
mais qui a fait ca?

R: Ah, pas moil! Ce ne serait pas toi par hasard
qui l'aurais fait?

1.

oo e e vouf
- ___..-,-_,,"_:;_ __v/ —,
Ny s .
4 pa mwa $9n s» RE pa twa pa Ra zZak ki o re fif

Repétez: Ah, pas moil Ce ne serait pas toi par hasard qui

{'aurais fait?

Commencez I'exercice :

S: C'est ce qu'on a fait, c’est ce qu'on a fait. ..
mais qui a fait ¢a?

R: Ah, pas moi! Ce ne serait pas toi par hasard

qui Vaurais fait?

C'est ce qu'on a dit, ¢’est ce qu'on a dit...

mais qui a dit ¢a?

© Ah, pas moi! Ce ne serait pas toi par hasard
qui Pauraig dit?
C'est ce qu'on a décidg, .c'est ce qu'on a
deécidé... mais qui a décidé ¢a?

: AR, pas moi! Ce ne serait pas toi par hasard
gui 'aurais décidé?
C'est ce qu'on a écrit, c’est ce qu'on a
écrit... mais qui a écrit, ca?

: AR, pas moi! Ce ne serait pas toi par hasard
qui 'aurais écrit?
C’est ce qu'on a voulu, c'est ce qu'on a
voulu.., mais qui a voulu ga?

: Ah, pas moi! Ce ne serait pas toi par hasard

qui l'aurais voulu?

C'est ce qu'on a proposé, ¢'est ce qu'on a

proposé... mais qui a proposé ¢a?

Ah, pas moi! Ce ne serait pas to! par hasard

qui l'aurais proposé?

Clest ce qu'on a pensé, c'est ce qu'on a

pensé... mais qui a pensé ¢a?

: Ah, pas moit Ce ne serait pas toi par hasard
qui l'aurais pensgé?

W ow o
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S: C'est ce qu'on a suggére, c'est ce qu'on a
suggéré... mais qui a suggére ¢a?

R: Ah, pas moil Ce ne serait pas toi par hasard
qui l'aurais suggéré?



Lecon 8

Micro-conversation
1. Situation

Il s'agit d'un renforcement de la legon précedente, Votre
interlocuteur est étonné que vous ne sachiez pas faire des
choses qui lui paraissent élémentaires. Vous vous justi-
flez catégoriquement.

Ecoutez la micro-conversation

a o Comment, vous ne savez pas conduire? o
b ® Non, et ce n'est pas demain que j'apprendrai &
conduire...

¢ ® Pourquoi, vous étes trop distraite?

d @ C'est ¢a, je suis trop distraite, ce n'est pas la
peine que j'essale...

2. Mémeorisation des structures de réponse
Répétez la réplique

S: Comment, vous ne savez pas conduire?
R: Non, et ce n’est pas demain que j'apprendrai

a conduire...
Lo /
it =
e
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nd  sne ¢ pa dmE kzapridre a k3 dyir

Répétez encore une fois
Non, et ce n'est pas demain que j'apprendrai 4 conduire. ..

Reéutilisez cette structure dans le court exercice suivant:

1. : Comment, vous ne savez pas skier?

: Non, et ce n'est pas demain que j'apprendrai
4 skier...

: Comment, vous ne savez pas coudre?

: Non, et ce n'est pas demain que j'appren-
drai & coudre...

: Comment, vous ne savez pas conduire?

: Nom, et ce n'est pas demain que j'appren-
drai 4 conduire...

wITn W L
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Ecoutez 4 nouveau toute la micro-conversation
Répétez la réplique

S: Pourquoi vous étes trop distraite?
R: C'est ¢a, je suis trop distraite, ce n'est pasla
peine que j'essaie

S€  sa Juitrodistret snepa la pen ko 3 se

Répétez encore une fois

C'est ¢a, je suis trop distraite, ce n'est bas la peine que
j'essaie, .,

oo /
Reutilisez cette structure dans le court exercice suivant:
1. S: Pourquoi, vous étes trop nerveuse?

R: C'est ¢a, je suis trop nerveuse, ce n'est pas
la peine que j'essaie...

S: Pourquoi, vous étes trop occupée?

R: Clest ¢a, je suis trop occupée, ce n'est pas
la peine que j'essaie..,

S: Pourquoi, vous étes trop distraite ?

R: C'est ga, je suis {rop distraite, ce n'est pasla

peine que j'essaie.,,

Ecoutez a nouveau toute Ja micro-conversation

Commencez 1 ‘exercice: Vous devez apporter ia réponse
appropri¢e aprés chaque stimulus.

EXERCICE 1:

— Comment, vous ne savez pas tricoter?

;—Non, et ce n'est pas demain que j'apprendrai a trico-
er..,

— Pourquoi, vous n'avez pas de patience?

— C'est ¢a, je n'ai pas de patience, ce n'est pas la peine
que j'essaie..,
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EXERCICE 2:

- Comment, vous ne savez pas nager? )

—- Non, et ce n'est pas demain que Yapprendral a nager...
- Pourquoi, vous avez peur de l'ean? i

— C'est ¢a, j’al peur de l'eau, ce n’est pas la peine que
j'essaie..,

EXERCICE 3:

—- Comment, vous ne savez pas faire la cuisine?

- Noz, et ¢e n'est pas demain que j'apprendrai a faire la
cuisine... .

— Pourquoi, vous n'avez pas le temps? )

— C’est ¢a, je n'al pas le temps, ce n'est pas la peine que
j'essaie...

EXERCICE 4:

— Comment, vous ne savez pas jouer aux boules?

~— Non, et ce n'est pas demain que j'apprendrai a jouer
aux boules... a o

~— Pourquoi, vous étes trop maladroit? )

- C'est ¢a, je suis trop maladroit, ce n'est pas la peine que
j'essaie... : ‘

EXERCICE &:. .

- Conumnent, vous ne savez pas dessiner? o
—Non, et ce n'est pas demain que j'apprendrai &
dessiner... ) .

- Pourquoi, vous n'étes pas doué? _

— C'est ¢a, je ne suls pas doué, ce n'sest pas 1a peine que
j'essaie...

EXERCICE 6:

-~ Comment, vous ne savez pas monter a cheval?

— Non, et ce n'est pas demain que j'apprendrai a monter &
cheval...

— Pourquoi, vous craignez de tomber? )

- C'est ¢a, je crains de tomber, ce n'est pas la peine que
j'esszaie. ..

i
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Lecon 9

A travers la manifestation d'opposition au message on
ressent parfois la volonté de Pinterlocuteur d'atténuer

le point de désaccord, par le choix de procédés qui
peuvent étre:

® grammaticaux: ¢a m'étonnerait
ce n'est pas sir du tout
je me demande si...
tu ne vas pas lui dire ¢a...

® ou/et prosodiques: le maintien de la ligne melodique &
un certain niveau total sert & manifester une volonté de
convaincre, une semi-concession, une irritation contenue,
ete, Ces marques d'intonation ne se situent pas obliga-
toirement & la fin de la phrase,

par exemple: ¢a fait déja quelque temps que j'al repris
mon travail
pour étre original, ¢’est original, mais ¢a
fait un droéle d'effet

Structures syntaxico-intonatives travaillées dans Ja legon
— Ca m'étonnerait qu'il puisse s'absenter si longtemps.
— Penses-tu, ce n'est pas sr du fout que jaie réussi.

— Moi, je me demande si ¢a vaut la peine... justement.
— Mais si, ¢a fait déja quelque temps que j’al repris mon
travail. ..

— Tu ne vas pas lui dire ¢a tout de méme.

— Oul, pour étre original, c’est original, mais ¢a fait un
dréle d'effet.

EXERCICE 1:
1. Situation

On est en train de parler d'un collégue ; vous doutez fort
qu'il puisse faire ce dont il est question dans le stimulus.
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9. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiére fols immeédiatement
aprés la réplique.

S: I parait qu'il doit s'absenter tout un mois.
R: Ca m'étonnerait qu'il puisse s’absenter sl

longtemps.
T B P R RRREETE /
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Répétez: GCa m'étonnerait qu'il puisse s'absenter si long-
temps.

Commencez I'exercice:

1. S: 1l parait qu'il doit s'absenter tout un mois.
R: Ca m'étonnerait qu'il puisse s'absenter si
longtemps. _ _
2. $: 1l parait qu'il doit le garder tout un mois.
R: Ca m'étonnerait qu'il puisse le garder si
longtemps. ) . .

: 1! parait qu'il doit y séjourner tout un mois.
: Ca m'étonnerait qu'il puisse y séjourner sl
longtemps. - )
Il parait qu'il doit s’en occuper tout un mois.
Ca m’étonnerait qu'il puisse s'en occuper si

longtemps. ) _ _

: 1l parait qu'il doit la laisser tout un mois.

: Ca m'étonnerait qu'il puisse la laisser sl

longtemps. ) i

. 1 parait qu'il doit attendre tfout un mois.

: Ca m'étonnerait qu'il pulsse attendre si
longtemps. ) ) ]

. 1l parait qu'il doit garder le lit tout un mois.

: Ca m'étonnerait qu'il puisse garder e lit si
longtemps. ) ‘ )

. 1] parait qu'il doit patienter tout un mols.

R: Ca m'étonnerait qu'il puisse patienter sl

longtemnps.
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EXERCICE 2:
1. Situation

Vous étes inquiet, angoissé méme dans l'attente d'un
résultat; on essaie de vous rassurer mais votre réponse
reste teintée de pessimisme.

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatermnent
apres la réplique. :

S: Tu auras cerfainement réussi.
R: Penses-tu, ce n'est pas siir du tout que j'aie
réussi.

pdsty sne pa syr dy tu ko 3£ re y s i

Répétez: Penses-tu, ce n'est pas sfiir du tout que j'ale
réussi...

Commencez I'exercice:

1. : Tu auras certainement réussi.

: Penses-tu, ce n'est pas str du tout que j'aie
réussi...

: Tu Vauras certainement convaincu.

: Penses-tu, ce n'est pas siir du tout que je
V'ale convaincu...

: Tu auras certainement un travail.

: Penses-tu, ce n'est pas slir du tout que j'aie
un travail...

: Tu auras certainement fini & temps,

: Penses-tu, ce n'est pas siir du tout que j'aie
fini 4 temps...

: Tu auras certainement un logement...

: Penses-fu, ce n'est pas siir du tout que j'ale

un logement...

Tu auras certainement des nouvelles.

' Penses-tu, ce n'est pas slir du tout que j'ale
des nouvelles, ..

-4
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7. S: Tu auras certainement une place. s ¢ 5. S: Je crois que ¢a lui plait vraiment, tu sais?
R: Penses-tu, ce n'est pas sfir du tout que jaie  ; R: Moi, je me demande si ga lui plait vrai-
une place... o ment... justement.
8 S: Tu auras certainement une invitation. 8. S: Je crois que c'est de labonne qualité, tu sais?
R: Penses-tu, ce n'est pas sir du tout que jale : Moi, je me demande si c’est de la bonne
une invitation. i qualité... justement. 4
1. S: Te crois qu'on ne se moque pas de nous, tu
EXERCICE 3: gais? o« mer
1, Situation |

Vous ne partagez pas tout & fait I'avis de votre interlocuteur
et voltre réponse refléte le doute que vous inspire le
stimulus.

9. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecouter et répétez une premiére fois immédiatement
apres la réplique.

S: Je crois que ¢a vaut la peine, tu sais.
R: Moi, je me demande si ga vaut la peine...

justement.
T R E /
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Répétez: Moi, je me demande si ga vaut la peine...juste-
ment.
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Commencez I'exercice! ) )
1. S: Je crois que ¢a vaut la peine, tu sais?

R: Moi, je me demande si ga vaut la peine...
justement, -
2 S: Je crois que c’est trés utile, tu sajs?
R: Moi, je me demande si c'est trés utile...
justement.
3 S: Je crois qu'il est tout a fait sincere, tu sais?
R: Moi, je me demande s'il est tout a fait sin-
cere... justement,
4, S: Je crois que ¢’est déja fait, tu sais?
R:Moi, je me demande si c'est déja fait...

justement.

R
R: Moi, je me demande si on ne se modque pas
5 de nous... justement.

R:

8. : Je crois que ¢a ne prendra pas {rop de
temps, tu sais?
Moi, je me demande si ¢ga ne prendra pas
trop de temps... justement.

EXERCICE 4:

1. Situation .

Vous rencontrez une amie que vous voyez de temps en
temps seulement et elle vous demande des précisions sur
differentes choses.

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiére fois immédiaterment
aprés la réplique,
‘ S: Tu n'as pas repris ton travail...
R: Mais si, ¢a fait déja quelque temps que j'al
repris mon travail.
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Répétez; Mais si, ¢a fait déja quelgue temps que j'al repris
mon travail.

T R PRt !
Commencez I'exercice:
1. S: Tu n'as pas repris ton travail...

R: Mais si, ca fait déja quelque temps que j'al
repris mon travail.
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: Tu n'as pas quitté Paris... o

: Mais si, ¢a fait déja quelque temps que j'ai
quitté Paris, ‘

: Tu n'as pas abandonné I'enseignement...

- Mais si, ¢a fait déja queique temps que j'ai
abandonné |'enseignement,

 Tu n'as pas rompu avec tes parents... o

+ Mais si, ¢a fait déja quelque temps que j'ai
Tompu avec mes parents.

: Vous n'étes pas fachés tous les deux...

* Mais si, ¢a fait déja quelque temps que nous
sommes fachés. _

: Tu n'as pas donné ta démission. .. o

» Mals si, ¢a fait déja quelque temps que j'ai
donné ma démission.

: Tu n'as pas fait 1a demande... o

+ Mais si, ¢a fait déja quelque temps que j'ai
fait la demande.
Tu ne l'as pas envoyé... '

: Mais &, ¢a fait déja quelque temps que je
I'at envoyé.

EXERCICE 8:

1. Situation

Votre interlocuteur en veut énormément 4 une personne
qui n'est pas 1a mais que vous connaissez. Vous essayez de
tempérer sa mauvaise humeur en lui conseillant de ne pas
metire ses menaces a exécution.
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2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement

“apreés la réplique.

5: Je le lui dirai, crois-moi! i
R: Tu ne vas pas lui dire ¢a, tout de mémel

tynvapa lyi diR s a

i08

Commencez I'exercice

1. : Je le lui dirai, crois-moil

: Tu ne vas pas lui dire ¢a, tout de méme!

¢ Je le Iui reclamerai, crois-moi!

+ Tune vas pas lui réclamer ga, tout de mémel
: ]Je le Iui renverrai, crois-moi!

+ Tu ne vas pas lul renvoyer ¢a, tout de méme!
: Je le lul refuserai, crois-moi!

. Tu ne vas pas lui refuser ¢a, tout de méme!
: Je le lui rappellerai, crois-moil

+ Tune vas pas lui rappeler ¢a, tout de mémel
' Je le Iui demanderai, crois-moil

+ Tune vas pas lui demander ca, tout de méme|
: Je le lui raconterai, crois-moij!

+ Tu ne vas pas lui raconter ca, tout de méme!
: Je Ie lui reprocherai, crois-moil

: Tunevas pasluireprocher ga, tout de méme!

EXERCICE 6:
1, Situation

Vous étes en train de faire des courses et Ia personne qui
vous accompagne est emballée par cerlaing articles

qu'elle vous pousse & acquérir, mais vous ne partagez pas
totalement son enthousiasme,

i

1S B T R S
kg nd g g g

2. Mémorisation de Ja structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premidre fois immédiatement
aprés la réplique,

S: Tu ne trouves pas ga original, foi?

R: Oui, pour étre original, c'est original, mais ¢a
fait un dréle d'effet.
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Répétez: Oui, pour étre original, c¢'est original, mais ¢a
fait un dréle d’efief.
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Commencez l'exercice !

L. : Tu ne trouves pas ¢a original, toi?
» Oui, pour éfre original, ¢'est original, mais
¢a fait un drdle d'effet.

: C'est nouveau! tu auras du succés.

» Oui, pour étre nouveau, c'est nouveay, mais
¢a fait un dréle d'effet, .

¢ Mais oui, achéte-le, c’est & la mode.

» Qui, pour étre a la mode, c'est a la mode,
mais ¢a fait un dréle d'effet.

: Mais oui, achéte-le, c’est jeune.

: Oui, pour étre jeune, c'est jeune, mais ca
fait un dréle d'effet.

: Tu ne trouves pas ¢a astucieux, toi?

» Qui, pour étre astucieux, c'est astucieux,
mais ¢a fait un dréle d'effet.

+ Mot, j'aime bien parce que c'est pratique.

: Oul, pour étre pratique, c¢'est pratique, mais
¢a falt un dréle d'effet.

: Bt puis c'est tellement confortable.

: Oul, pour étre confortable, ¢'est confortable,
mais ¢a fait un dréle d’effet,

» Hum, regarde comme c’est souple.

: Oui, pour &ire souple, c’est souple, mais ¢a
. fait un dréle d’effet,

3]
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Lecon 10

Micro-conversation

1. Situation

Les réponses b et d de la micro-conversation ont été
sélectionnées dans une interview authentique d’un pro-
viseur de lycée qui s'exprime sur les relations difficiles
enire professeurs et étudiants, Cette micro-conversation
vous met dans la situation du proviseur que l'interviewer
ameéne & préciser certains points.

Ecoutez la micro-conversation

@ @ On parle de dégoiit chez les éléves...

b e Effectivement, il v a chez les éléves, et ¢'ast mon
inquiétude, un certain dégoit.

¢ ® Pourtant, ils participent plus activement qu'avant..,
d @ Oh, vous savez, iis sont quand méme trés peu a
participer.

2. Mémorisation des structures de réponse

Répétez la réplique

S: On parle de dégoiit chez les éléves..,
R: Effectivement, il v a chez les éléves, et ¢'est
mon inquiétude, un certain dégoiit.

efektiv md il ja Je le ze lev e semdnékjetyd  dsertf de gu

Répétez encore une fois

Effectivement, il v a chez les éléves, et ¢’est mon inquié-
tude, un certain dégoft.

T S PPN e {
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Réutilisez cette structure dans le court exercice suivant:
1. S: On parle de tension chez les éléves...
R: Effectivement, il v a chez les éléves, et c'est
mon incuiétude, une certaine tension.
2. S: On parle de lassitude chez les éleves...
R: Effectivement, il v a chez les éléves, et c'est
mon inquiétude, une certaine lassitude.
3. S: On parle de dégotit chez les éleves...
R Effectivement, il v a chez les él&ves, et c'est

mon inquiétude, un certain dégoit.

Ecoutez 3 nouveau toute la micre-conversation.

Répétez la replique
S: Pourtant, ils pariicipent plus activement
qu’gvard... .
R: Ohl vous saveg, ils sont quand méme tres
peu a participer.
focoin U TIO PP P /
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Répétez encore une fois
Ohl vous savez, ils sont quand méme {rés peu & participer.
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Réutilisez cette structure dans le court exercice suivant:

I Pourtant, ils savent ce qu'ils veulent...

. Ohl vous savez, ils sont quand méme trés

peu & savoir ce gu'ils veulent,

: Pourtant, ils veulent une amélioration...

: Oh! vous savez, ils sont quand méme tres

peu & vouloir une amélioration.

. Pourtant, ils participent plus activement
‘avant...

. On! vous savez, ils sont quand méme irés
peu & participer.

Wwoonn wur I
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Ecoutez & nouveau toute la micro-conversation

Commencez I'exercice: vous devez apporter la réponse
appropriée aprés chaque stimulus.

EXERCICE 1:

— On parle de désillusion chez les éleves. ..

— Effectivement, il v a chez les éléves, et c'est mon in-
quiétude, une certaine désillusion.

— Pourtant, les profs acceptent de les écouter...

— Oh, vous savez, ils sont quand mé&me trés peu a accep-
ter de les écouter.

EXERCICE 2:

— On parle de blocage chez les jeunes profs... -

— Effectivement, il v a chez les jeunes profs, et ¢'est mon
inquiétude, un certain blocage.

- Pourtant, les étudiants veulent dialoguer...

— Oh, vous savez, ils sont quand méme trés peu & vouloir
dialoguer,

EXERCICE 3:

— On parle d'agitation dans les lycées...

-— Effectivement, i1 v a dans les lycées, et c’est mon
inquiétude, une certaine agitation.

- Pourtant, les enseignants font des efforts...

— Oh, vous savez, ils sont quand méme trés peu a faire
des efforts.

EXERCICE 4:

— On parle d'inertie chez les enseignants...

— Effectivement, il v a chez les enseignants, et ¢’est mon
inquidtude, une certaine inertie.

— Pourtant, les éléves contestent...

r ton. vous savez, ils sont quand méme tres peu a con-~
egter,
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EXERCICE §:

-— On parle de résistance des professeurs a transformer
leur enseignement...

- Effectivement, il v a chez les professeurs, et ¢’est mon
inquiétude, une certaine résistance. o

- Pourtant, les étudiants refusent les cours magistraux...
— Oh, vous saveg, ils sont quand méme trés peu a refuser
les cours magistraux. :

EXERCICE 6:

-— On parie de déception chez les jeunes étudiants...

— Effectivement, il ¥ a chez les jeunes étudiants, et ¢'est
mon inquiétude, une certaine déception,

— Pourtant, ils continuent leur action... _ .

- Oh, vous savez, ils sont quand méme trés peu i con-
tinuer leur action.
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Legon 11

Montrer que 'on n'adhére pas, ou pas entiérement, 3 ce
que dit ou propose l'interlocuteur (la réponse serait plutst
oul, dans certains cas, plutdt non dans d'autres) nécessite
la pratique d'intonations qui manifestent avec justesse
Vintention du locuteur d'atténuer l'effet que produirait une
reponse catégorique, ‘

Dans tous les cas, il s'agira de maintenir 'intonation & un
niveau que détermine, avec précision et pour chaque
exemple, l'analyse oscillographique (cf. représentation
avant chaque exercice). : : ' .
Cette intonation de phrase indique que le locuteur pourrait
continuer et terminer sa phrase pour apporter une justi-
fication, qui, en fait, ne sera pas donnée expliciternent
parce qu'inutile dans le contexte. o '

Structures syntaxico-intonatives travaillées dans Ja lecon P

—- Oh, moi, cette couleur... franchement... -

— Vous n'allez pas prendre la route maintenant. ..
— Bien siir, ce n'est pas facile mais comment faire?
— Renvoyée... pas exactement,

-— Oui, mais ce qu'elle a dit, ¢’est quand méme inquiétant ;

i C'est gentil, mais moi, la mer...
— Ohl le samedi, c'est une exception...

EXERCICE 1.
1, Situation

Vous ne pariagez pas les goiits de votre interlocuteur et
vous manifestez votre réticence sans vous opposer caté-
goriquement. .

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répéter une premiére fois immédiatement
apres la réplique.
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S: J'aime bien cette couleur.
R: Oh moi! Cette couleur... franchement...
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Répétez: Oh moil Cette couleur... franchement...
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Commencez I'exercice:
1. S: Paime bien cefte couleur,

. Oh moil Cette couleur... franchement...
J'aime bien les meubles modernes,
. Oh moil Les meubies modernes... franche-
ment... . .
. J'aime bien ce genre de vie.
. Oh moi! Ce genre de vie... franchement...
T'aime bien cette réforme.
: Oh moil Cette ré&forme... franchement...
J'aime bien ce ¢uartier, '
. Ok moi! Ce guartier... franchement...
J'aimne bien ce decor.
. Oh moil Ce décor... franchement...
J'aime bien cet éclairage.
: Oh moil Cet éclairage... franchement...
J’aime bien cette cuisine.
. Oh moil Cette cuisine... franchement...
: J'aime bien ces discussions.
R: Oh moil Ces discussions... franchement...
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EXERCICE 2:
1. Situation

1'interlocuteur vous fait part d'une intention le concernant
mais vous essayez de le dissuader.

0. Mémorisation de la structure de la réponse '
Ecoutez et répétez une premiere fois immédiatement
aprés la réplique.
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S: Bon, on ne va pas tarder a prendre la route.
R: Vous n'allez pas prendre la route main-

tenant...
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Répétez: Vous n'allez pas prendre la route maintenant...

Commencez I'exercice.!

Bon, on ne va pas tarder a prendre la route.

: Vous n'allez pas prendre la route main-
tenant...

: Je crois que nous allons deménager.

: Vous n'aliez pas déménager mainfenant...

: J'ai décidé de quitter mon travail.

: Vous n'allez pas quitter votre travail main-

tenant... '

: T'envisage d'abandonner mes éfudes.

: Vous n'allez pas abandonner vos éfudes
maintenant...

i 11 faut que j'achéte un manteau.

: Vous n'allez pas acheter un manteau main-

tenant...

: On m'a conseilié d'arréter mon traitement.

: Vous n'allez pas arréter votre traitement
maintenant...

: C’est urgent d’entreprendre les travaux.

: Vous n'allez pas entreprendre les travaux
mainfenani...

. Cette fois-ci, je démissionne.

: Vous n'allez pas démissionner maintenant...
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EXERCICE 3:

1. Situation

Vous parlez d'un projet a propos duguel votre interlocuteur
émet des restrictions. Vous montrez dans votre réponse
que vous en étes conscient, mais qu’il n'y a pas d'autres
solutions.
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2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
apres la réplicue,

S: Tu avoueras que ce n'est pas facile.
R: Bien sfr, ce n'est pas facile, mais comment
faire?
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Répétez: Bien slr, ce n'est pas facile, mais comment faire?

/ ................................................... Arhrasathnarananana .-..[

Commencez lexercice:

i S: Tu avoueras que ce n'est pas facile.
R: Bien sir, ce n'est pas facile, mais comment
faire? -
2 S: Tu avoueras que ce n'est pas rapide.
R: Bien sfir, ce n'est pas rapide, mais comment
faire?
3. S: Tu avoueras que ce n'est pas réjouissant.
R: Bien siir, ¢ce n'est pas réjouissant, mais com-
ment faire?
4, S: Tu avoueras que ce n'est pas confortable.
R: Bien siir, ce n'est pas confortable, mais com-
ment faire?
5. $: Tu avoueras que ce n'est pas juste,
R: Bien slr, ce n'est pas juste, mais comment
& faire?
8. S: Tu avoueras ue ¢e n'est pas nouveau.
R: Bien sfir, ce n'est pas nouveau, mais com-
: ment faire?
1. S: Tu avoueras que ce n'est pas marrant.
R: Bien slir, ce n'est pas marrant, mais com-
ment faire?
8. S: Tu avoueras que ce n'est pas satisfaisant.
R: Bien sir, ce n'est pas satisfaisant, mais com-
ment faire?
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EXERCICE 4:
1. Situation
Votre réponse trahit une certaine géne, parce que vous

voulez atténuer un effet qui risque de choquer votre inter-
locuteur ou d'entrainer des réactions violentes de sa part.

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et repétez une premiere fois immédiatement
aprés la réplique.

5: On t'a renvoyée?

R: Renvoyée, pas exactement.
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Répétez: Renvoyée, pas exactement.
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Commencez l'exercice:

S: On t'a renvoyée?

R: Renvoyée, pas exactement...

S: Je crovais que c’était décidé.

R: Decidé, pas exactement...

S: C'est bien ce que vous m'aviez promis?
R: Promis, pas exactement... -

S: Vous m'avez paru contrariée,

R: Contrariée, pas exactement...

S: Vous avez termine?

R: Terminé, pas exactement...

S: Vous étes directement concemnée, je crois?
R: Concernée, pas exactement...

5: J'al été soupconné, n'est-ce pas?

R: Soupconné, pas exactement...

S: Alors, vraiment ils ont été choqués?

R: Choqués, pas exactement...

A A L S R
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EXERCICE 5:
1, Situation

Vous évoquez aveg votre interlocuteur l'attitude d'une
collégue, Vous n'étes pas d’accord. Votre interlocuteur
aimerait arréter 1a la discussion, ef vous manifestez, en
guise de conclusion, une certaine inquigtude.

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Fcoutez et répétez une premiere fois immédiatement
aprés la réplique.

S: Aprés tout, elle peut dire ce qu'elie veut.
R: Oui, mais ce qu'elle a dit, c'est quand méme

inquiétant...
foveeeoeesver st e bt bt en st en st /
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Répétez: Oul, mais ce gu'elle a dit, c'est quand méme
incquiétant...

Commencez l'exercice:

1. S: Aprés tout, elle peut dire ce qu'elle veut.
R: Oui, mais ce qu'elle a dii, ¢'est quand méme

inquiétant...

: Apres tout, elle peut faire ce qu'elle veut.

: Ouli, mais ce gu'elle a fail, c'est quand méme

inquiétant...

: Apres tout, elle peut écrire ce gu'elie veut,

: Oui, mais ce qu'elle a écrit, c'est quand
méme inquiéiant...
Apres tout, elle peut raconter ce qu'elle veut,

: Oui, mais ce qu'elle a raconié, c'est quand
méme inquiétant...

: Aprés tout, elle peut imaginer ce qu'elle
veut,

: Oui, mais ce gu'elle a imaginé, c’est quand
méme ingquiétant...

ft .
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6. S: Aprtés tout, elle peut affirmer ce qu'elle
veut,
R: Oui, mais ce qu'elle a affirmé, c'est quand
méme inquietant...
7. N Aprtes tout, elle peut rapporter ce qu'elle
veut,
R: Oui, mais ce qu'elle a rapporté, ¢'est quand
méme inquiétant...
8. S Aprtes tout, elle peut proposer ce qu'elle
veut.
R: Oui, mais ce qu'elle a proposé, ¢'est quand
méme incuiétant...
EXERCICE 6:
1. Situation

On vous invite, ¢a vous serait bien agréable mais vous
n'étes pas trés enthousiaste,

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiére fols immédiatement
aprés la réplique,

S Tu pourrais venir avec moi & la mer.
R: C'est gentil, mais moi, la mer...

[t e /
se 33 t memwa la meR
Répétez: C'est gentil, mais moi, la mer...
Jreereranrieees et et !
Commencez I'exercice:
L S: Tu pourrais venir avec moi a la mer.
R: C’est gentil, mais moi, la mer...
2. S: Tu pourrais venir avec moi en Belgique.
R: Clest gentil, mais moi, la Belgique...
3 5: Tu pourrais venir avec moi a l'exposition
Picasso,
R: C'est gentil, mais moi, Picasso...
4, 5: Tu pourrais rentrer avec moi en avion,
R: C'est gentil, mais moi, I'avion...

e e
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GH S: Tu pourrais rester avec moi chez ma tante.
R: C'est gentil, mais moi, ta tante...
6. 5: Tu pourrais venir & la maison jouer au
bridge.
R: C'est gentil, mais moi, le bridge...
1. S: Tu pourrais venir manger une choucroute.
R: C'est gentil, mais moi, la choucroute...
8. S: Tu pourrais venir avec moi faire des
exercices.

R: C'est gentil, mais moi, les exercices...

EXERCICE 7:
1. Situation

Votre interlocuteur manifeste un étonnement mélé d'in-
quiétude sur certains points. Vous le rassurez en souli-
gnant le caractere exceptionnel de l'événement en
question,

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
apres la réplique.

5; On travaille le samedi? ‘
R: Oh! Le samedi, c'est une exception...

Lo, vourf
w ,’A i D ﬁm
o Is sam di ‘setyneksep  sid
Répétez: Oh! Le samedi, c'est une exception. .. fooon, /

Commencez I'exercice :

: On travaille le samedi?

: Oh! Le samedi, c'est une exception. .,

: 1l fait —30 degrés?

» Oh! —30, ¢'est une exception...

: I n'y a pas de concert?

: Oh! Un concert, c’est une exception. .,
Est-ce que les contrdles sont frequents?

. Oh! Un contréle, c'est une exception. ..

=)
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: Il v a souvent des pannes d'électricité?
: Ohl Une panne d'électricité, ¢’est une excep-

Hom...

1 Vous faites souvent des voyagesal'étranger?
» Oh! Un voyage & l'étranger, c'est une excep-

tion...

: Vous avez souvent des tempétes comme ga?
: Oh! Une tempéte comme ga, ¢'est une excep-

tion...

: Vous avez souvent & régler des affaires de

ce genre?

» Ohl Une affaire de ce genre, c'est une

excepiion...




Legon 12

Chaque répeonse est la manifestation d'un sentiment que
le ¢je» ressent et qu'il exprime. L'interlocuteur ne fait
que susciter des réactions personnelles sans étre 13 cible
de ces réactions.

Les exercices proposent des moyens intonatifs pour trans-
meftre du regret, de l'enthousiasme, de la satisfaction,
autrement dit des clés pour une implication de soi dans
son message.

Structures syntaxico-intonatives travaillées dans la legon
-~ Bt 8l vous saviez comme je regrette de partir!
~ Mais non! J'aurais tellement aime la voir pourtant!

— Ah, tant mieux! J'avais peur que personne ne puisse
venir. '

— Mais oui, au fait, si on allait manger des crépes...

— Oui, voila justement ce qui est bien, je {rouve, c'est que
tout est préparé.

— Penses-fil | moi, je n'avais jamais fait ga!

EXERCICE 1:

1. Situation

Votre réponse est émise dans un soupir qui traduit un
sentiment de regret trés sincére.

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiere fois immeédiatement
apres la réplique.
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8: Vous partez deja? )
R:Et si vous saviez comme je regreite de
partir, '

i e s 8 . e s TS
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Répétez: Et si vous saviez comme je regrette de partir.

Joviin, OUTOT v e veeeseeraene /
Commencez I'exercice!
1. S: Vous partez déja? . )
R: Fi =i vous saviez comme je regrette de partir!
2. S: Vous avez dit ¢a? ‘
R: Et si vous saviez comme je regretie d’avoir
dit cal ‘
3. S: Vous quittez Paris? ]
, R: Et si vous saviez comme je regrette de
quitter Paris!
4. S: Vous ia rendez? )
R: Et si vous saviez comme je regrette de la
rendre!
5. S: Vous nous laissez? )
R: Et si vous saviez comme je regrette de vous
laisser!
8. S: Vous avez envoyé cette letire? )
R: Et si vous saviez comme je regrette d'avoir
envoyé cette lettre!
1. S: Vous les avez gardés?
R: Et i vous saviez comme je regreite de les
avoir gardés!
8. S: Vous 'avez engage?
R:Et si vous saviez comme je regreile de
Vaveir engagé!
EXERCICE 2:
1. Situation

Vous vous trouvez avec un ami gui vous demande si vous
avez pu faire ce que vous aviez l'intention de faire. Vous
répondez négativement avec une pointe de regret.
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2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiere fois immédiatement
apres la réplique.

S: Et Héléne, tu l'as vue, finalement?
R: Mais non! J'aurais tellement aimé la voir

pourtant!
- i
- ;
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Répétez: Mais non! ['aurais fellement aimé la voir pour-

tant! F
Commencez 'exercice: :
1. S Et I:iéléne, tu I'as vue, finalement?
R: Mais nonl ['aurais fellement aimé la voir
pourtanti .
2. S: Etsesamis, {u les ag rencontrés, finalement?

R: Mais non! J'aurais tellement aimé les ren-
contrer pourtant!
3. S: Et sa sceur, tu 1'as connue, finalement?
R: Mais nonl J'aurais tellement aimé la con-
‘ naitre pourtant!
4. S: Ef a Iui, tu lui as parlé, finalement?
R: Mais non! J'aurais tellement aimé lui parler
pourtant!
5. 3: £t Henri, tu 'as revy, finalement?
R: Mais nonl J'aurais tellement aimé le revoir
pourtant!
8. S: Et cette voiture, tu l'as essayée, finalement?
R: Mais non! J'aurais tellement aimé l'essayer
pourtant!
1. S: Et ces vacances, tu les as prises, finalement?
R: Mais non! Jaurais tellement aimé les
prendre pourtant!
8. 5: Et cette statuette, tu l'as emportée, finale-
ment?
R: Mais non! J'aurais tellement aimé 'emporter
pourtant!

EXERCICE 3:
1. Situation

On vous annonce que les choses s’arrangent, vous étes
soulagé.

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiére fois immediatement
aprés la réplique.
S: Finalement, ¢’est Anne qui viendra.
R: Ah, tant mieux! j'avais peur gue personne
ne puisse venirl

T fu—— . —=
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Répétez: Ah, tant mieux! j'avais peur que personne ne
puisse venir! . . .

Commencez 'exercice. o
1. S: Finalement, ¢'est Anne qui viendra,

R: Ah, tant mieux! j'avais peur que perscnne
ne puisse venir! ) -
2. S: Finalement, ¢'est Jean qui s'y rendra.
R: Ah, tant mieux] i’avais peur que personne ne
puisse s'y rendre! ) o
3. S: Finalement, c’est mon pere qui s'en GoCu-
: era.
R: Rh, tant mieux! j'avais peur que personne ne
puisse s'en occuper! . )
4, S: Finalement, c'est le directeur-adjoint cqui le
recevra. .
R: Ah, tant mieux! j’avais peur que personne
ne puisse le recevoirl ) )
5. $: Finalement, ¢’est mon neveu qui en profitera.
R: Ah, tant mieux! j'avais peur que personne ne
puisse en profiter! ) )
B. S: Finalement, c’est un copain qui le rem-
placera.
R: Ah, tant mieux! j'avals peur gque persomnne
ne puisse le remplacer!
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T. S: Finalement, c’est ma mére qui l'accom-
pagnera.
R: Abh, tant mieux! j'avais Feur que personne ne
puisse l'accompagner |
8. S: Finalement, c’est ma secréfaire qui le pré-
viendra.
R: Ah, tant mieux! j'avais peur que personne ne
puisse le prévenir}
EXERCICE 4:
1. Situation

Vous étes & la maison avec des amis, vous vous ennuyez
mortellement quand on veus propose un projet enthou-
siasmant,

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
aprés la réplique,

5: Et aller manger des crépes, ¢a ne vous dit

rien?
R:Mais oui, au fait, si on allait manger des
crépes...
T TSSO !
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Repétez: Mais oui, au fait, si on allait manger des crépes...

L e /
Commencez I'exercice:
1 S Et aller manger des crépes, ¢a ne vous dit
rien?
R: Mais oui, au fait, si on allait manger des
crépes...
2. S: Et aller a la piscine, ga ne vous dit rien?.
R: Mais oui, au fait, si on allait & la piscine...
3. 5 Et aller voir un film, ¢a ne vous dit rien?
R: Mais oui, au fait, si on allait voir un film...
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S: Et aller prendre un chocolat, ga ne vous dit

rien?

Mais oui, au fait, si on allait prendre un

chocolat. .. .

Et aller prendre un bain, ¢ga ne vous dit rien?

+ Mais oul, au fait, si on allait prendre un bain. ..
Et aller faire un tour, ¢a ne vous dit rien?

: Mais oui, au fait, si on allait faire un tour...

. a]}per faire un pigue-nique, ¢a ne vous dit
rien?

: Mais oui, au fait, si on allait faire un plque-
nique... ) )

' Bl aJ%er chercher Frangois, ga ne vous dit
Tienr:

: Mais oui, au fait, si on allait chercher Fran-
gois...

- EXERCICE 5:

1. Situation

Le dialogue se passe enire deux personnes trés attachees
aux soins du ménage. Voire interlocuteur souligne cer-
taines commodités que votre réponse renforce,

o W oo kgt &

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiére fois immediatement
aprés la reéplique. .
' S: Et puis, tu comprends, ¢'est tout prépare.
R: Oul, voila, justement, ce qui est biem, je
frouve, ¢’'est que toui est préparé.

| wivwala zysto m@ skjebj€ 3o tRuv sckotu te pRe pa Re

Répétez: Oui, voila, justement, ce qui est bien, je trouve,
c'est que tout est préparé.

S DSOS /
Commencesz ['exercice:
1. 8: Et puis, tu comprends, c'est tout préparé.
R: QOul, voila, justement, ce i est bien, je

trouve, c'est que tout est préparé.
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2. S: Et puis, tu comprends, ¢'est tout repassé.
R: Cui, voila, justement, ce qui est bien, je
trouve, c'est que tout est repassé,
3. S: Et puls, tu comprends, c'est tout en ordre,
R: Ou, voila, justement, ce qui est bien, je
trouve, c'est que tout est en ordre,
4, S: Et puis, tu cornprends, c¢'est tout installé,
R: Oui, voila, justement, ce qui est bien, je
trouve, c'est que tout est installé,
8, R: Et puis, tu comprends, c'est tout meublé,
R: Qu, voila, justement, ce qui est bien, je
trouve, ¢’est que tout est meublé,
6. S: Et puis, tu comprends, c’est tout refait a neuf,
R: Oui, voil3, justement, ce qui est bien, je
trouve, c'est que tout est refait 4 neuf,
7. S: Et puis, tu comprends, c¢'est tout climatisé.
R: Oui, voila, justement, ce qui est bien, je
tfrouve, c’est que tout est climatisé.
8. S: Et puis, tu comprends, ¢'est tout organisé,
R: Oul, voild justement, ce qui est bien, je
trouve, c'est que tout est organisé.

EXERCICE 6:

1. Situation

Vous étes avec une amie et vous lui racontez une expé-
rience excitante. Contrairement a ce gu'elle croit, vous

insistez dans votre reponse sur le fait que ¢'était la pre-
miere fois qu'une telle chose vous arrivait,

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiere fois immédiatement
apres la réplique., ‘
S: Mais tu avais déja fait ¢a, non?
R: Penses-tul moi, je n’avais jamais fait ¢al

Sy
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Répétez: Penses-tu, moi, je n'avais jamais fait ¢al

Lo /
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Commencez 'exercice

1.
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: Mais tu avais déja fait ca, non?

: Penses-tu! mol, je n'avaig jamais fait gal

: Mais tu avais déja conduit, non?

» Penses-tul moi, je n'avais jamais conduit!

: Mais tu avais déja pris Pavion, non? )

: Penses-tu! moi, je n'avais jamais pris I'avion!
: Mais tu avais déja essayé, non? )

: Penses-tu! moi, je n'avais jamais essayél

i Mais tu avais déja enseigné, non? o

: Penses-tul moi, je n'avais jamais enseigné!

© Mais tu avais déja habité seule, non?

: Penses-tul moi, je n’avais jamais habité seule!
: Mais tu avais déja vu la neige, non? )

: Penses-tul moi, je n’avais jamais vu la neige!
: Mais tu avais déja fait la classe, non? )

: Penses-tul moi, je n'avais jamais fait Ia

classe!




Lecon 13

1 faut rechercher 1'unité de la le¢on dans l'expression de
sentiments plus ou moins viclents du «je» qui apparait

e explicitement: exercice 2: Ah/ j'étais furieuse, hein!

® ou implicitement: exercice 4: un séjour aussi pénible...
L'étudiant sera amene a pratiquer une organisation syn-
faxicque peut-étre peu familidre mais authentique dans le
contexte,

Structures syntaxico-infonatives travaillées dans la lecon:

— Penses-tu! je ne comprends rien, mais rien du tout.
— QOui, il était déja parti! Ah! j'etais furieuse, hein!

— Encore? J'en ai assez de ces histoires!

— Ah, ne m’en pariez pas... Un séjour aussi pénible...
— Eh bien, y'a de quol étre surpris, non?

— Nous renvoyer? Il ne manquerait plus que gal

EXERCICE 1: |
1. Situation

Vous avez un collégue ui manifestement est inquiet, mal
& l'aige, D'ailieurs, vous é&tes dans la méme situation que
lui ef vous l'affirmez dans votre réponse.

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiere fois immédiatement
aprés la réplique.

S: Tu comprends quelque chose, toi?

R: Penses-tul je ne comprends rien, mais rien
du tout,

o o e i el R bty o Dt e e e A 3 o e
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Répétez: Pense/asﬁm! je ne comprends rien, mais rien du
tout. /.o .
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Commencez l'exercice:;

: Tu comprends quelque chose, toi?

: Penses-tul je ne comprends rien, mais rien
du tout, '

: Tu vois quelque chose, t0i? . ..

: Tu trouves quelque chose, toi?
: Penses-tul je ne trouve rien, mais rien du
tout. ‘

Tu recois quelque chose, toi?

:Per%ses-tu[ je ne regois rien, mais rien du
tout, -

i Tu entends quelque chose, toi?

: Penses-tu!l je n'entends rien, mais rien du
tout.

Tu prépares quelque chose, toi? '
: Penses-ful je ne prépare rien, mais rien du
tout, S
Tu emportes quelque chose, toi?

: Pez%ses&u! Je n'emporte rien, mais rien du
tout, ' - "

i Tu sais quelque chose, toi? _

: Penses-tul je ne sais rien, mais rien du tout,

" W i i i gl Wi

- EXERCICE 2:

1. Situation

Vous racontez une mésaventure que vous venez d'avoir a
quelqu'un qui travailie avec vous. Un léger retard vous a
fait manquer un rendez-vous ; stupéfaction et irritation sont
manifesteées dans votre réponse au stimulus.

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatemen
apres la réplique,

: Penses-tul je ne vois rien, mais rien du tout.

R s
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S: Alors, il était parti? -
R: Oui, il était d&ja partil Ah, 'étais furieuse,

heinl
o v oo L
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Répétez: Oui, il était déja parti! Ah, j'étais furieuse, hein!
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Commencez 'exercice:
1. S: Alors, il était parti?
R: Cui, il était déja parti! Ah, J'étais furieuse,
heinl!
S: Ce devait &ire commence...
R: Oui, c'était déja commencé! Ah, j'étais
furieuse, hein!
S: Et ils avaient vote? :
R: I?uj, ]ﬁs avaient déja voté! Ah, j'étais furieuse,
ein!
S Quand tu es arrivé, ¢’était décidé?
R: I(?u'i, ‘c'étai‘i déja décidé!l Ah, j'étais furieuse,
ein!
S+ Elie était certainement rentrée.
R: Cui, elle était déja rentrée! Ah, j'étais furi-
suse, hein!
S: Comment, il était passé?
R: }?u'i’sﬂ était déja passé! Ah, j'étais furieuse,
ein}
S ils avaient diné sans toi?
R: }Cl)ul, l1ls avaient déja diné! Ah, j’étais furisuse,
ein!

2.

5: Ce devait atre fermé, heinl :
R: gm,}c’é‘iait déja fermé! Ah, j'étals furieuse,
ein!

EXERCICE 3:

1. Situation

Vo’t‘re interlocuteur soupire en constatant quelque chese
qu'il avait déja deplore plusieurs fois; vous étes vous-
méme f{rés contrarie.

TR
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;¢ -2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez ef répétez une premiére fois immeédiatement
apres la réplique.
N S: Des histoires, comme d’habitude.
R: Encore! j'en al assez de ces histoires!

i kor 2ine a se dse zis twar

Répétez: Encore, j'en al assez de ces histoires!
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Commencez I'exercice: .
1. S: Des histoires, comme d’habitude.
R: Encore! j'en ai assez de ces histoires!
. S: Un embouteillage, conime d’habitude,
R: Encorel j'en ai assez de ces ernbouteillagest
S: Une réunion, comme d'habitude,
R: Encore! j'en ai assez de ces réunions!
& Un cours de phonétique, comme d’habitude.
R: Encore! j'en ai assez de ces cours de
phonétique!
S De la pluie, comme d’habitude.
R: Encore! j'en ai assez de cette pluiel
S: Du steak-frites, comme d'habitude.
R: Encore! j'en ai assez de ce steak-frites]
S: Des discussions, comme d'habitude.
R: Encorel j'en ai assez de ces discussionsl
. S: Des caprices, comme d'habitude.
R: Encore! j'en ai agsez de ces caprices!

EXERCICE 4:
1. Situation

On vous voit revenir aprés quelques jours d'absence, on
vous den_zande des nouvelles, le ton de votre réponse
montre bien que vous n'étes pas enchanté.

® =1 o, @

2. Mémorisation de la structure de la réponse -

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
apres la réplique.
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S: Alors, comment ga s'est passé, votre séjour?
R: Ah, ne m'en parlez pas... Un sejour aussi
pénible... :

a nmdpar le pa & se zu Ro st pe nibl®

Répétez: Ah, ne m'en parlez pas... Un séjour aussi
pénible...

Commencez I'exercice .

i. $: Alors, comment ¢a 8'est passe, votre séjour? .
R: Ah, ne m'en parlez pas... Un séjour aussi
- pénible... .
2. S: Alors, comment ¢a s'est passé, voire entre-
tien?
R: Ah, ne m'en parlez pas... Un entretien aussi
. pénibie... ] )
3. S: Alors, comment ga s'est passé, votre instal-
lation ? ) )
R: Ah, ne m'en pariez pas... Une installation
_aussi pénible... .
4, S: Alors, comment ca s'est passé, votre entre-
vue? , ‘
R: Ah, ne m'en parlez pas... Une entrevue
: aussi pénible...
B. S: Alors, comment ¢a s'est pass¢, votre voyage?
R: Ah, ne m'en parlez pas... Un voyage aussi
pénible... .
8. S: Alors, comnment ¢a s'est passé, votre tra-
versee? )
R: Ah, ne m'en pariez pas... Une iraversée
- aussi pénible... . .
7. S: Alors, comment ga s'est passé, votre soirée?
R: Ah, ne m'en parlez pas... Une soiree aussi
pénibie..,
8, S: Alors, comment ga s'est passé, votre retour?
R: Ah, ne m'en pariez pas... Un retour aussi

pénible... :
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EXERCICE 5:
1, Situation

L'expression de votre visage trahit différents sentiments,
d’ol la remarque de votre interlocuteur et vous répondez
assez brutalement; la justification reste implicite.

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
apres la réplique. _

S: Tu as 'air bien surpris.

R: Eh bien, y'a de quoi étre surpris, non?

e bjE jadkwaet syR prRi  n3

Reépétez: Eh bien, y'a de quoi étre surpris, non?

/ ..................................... R TR T /

Commencez 'exercice !

1 S: Tu as l'air bien surpris.
: R: Eh bien, y'a de quoi étre surpris, non?
2. S: Tu as l'air contrarié.

R: Eh bien, y'a de quoi étre contrarié, non?
3. S: Tu as l'air étonné.

R: Eh bien, y'a de quoi étre étonné, non?
4, S: Tu as l'air inquiet,

R: Eh bien, y’a de quoi étre inquiet, non?
B, S: Tu as l'air découragé,

R: Eh bien, y'a de quoi étre découragé, non?
6. S: Tu as l'air furieux.

R: Eh bien, y'a de quoi étre furieux, non?
7. R: Tu as Vair choqué.

R: Eh bien, y'a de quoi étre choqué, non?
8. %: Tu as P'air dégu.

: Eh bien, y'a de quoi étre dégu, non?
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EXERCICE &:
1. Situation

Votre interlocuteur vous fait part de certai infuiti
que vous rejetex hnmédiatemgnt. ®ines infultions
2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez ié is 1 5
1 1 une premiere fois immé
apres la réplique. rdlatement

S: Ils veulent peut-étre nous renvoyer,
R: Nous renvoyer? Il ne manquerait plus que ¢a.

nu rd vwa je in md kre ply ksa

Répétez: Nous renvoyer? Il ne manguerait plus que ca. -
J e e /

Commencez 'exercice :

i, S: IIs veulent peut-&tre nous renvoyer?
R: gra?us renvoyer? Il ne manquerait plus que
S: s veulent peut-8tre coucher ici?
R: Coucher ici? Il ne manguerait plus que ga,
S: lIs veulent peut-étre tout garder?
R: Tout garder? Il ne nanguerait plus que ¢a.
: %IS vet'llez;;( p%ultl-é’ire nous inviter?
- Nous mviter? Ii ne manquerait plus que ca.
: s veulent peut-étre nous faire gayeﬁ’;l ¢
: glaous faire payer? 0 ne manquerait plus que
: lis veulent peut-dtre i -
%’?nts? ol nous laisser les en
. Nous laisser les enfants? Il ne m i
plus que ca. enduerat
: gag 1{3u1ent r?l%u‘euétre ge faire rembourser?
: aire rembourser? Il ne i
o o mangquerait plus
+ s veulent peut-étre s'installer ici?
: S'installer ici? Il ne manquerait plus que g¢a.
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Lecon 14

Au cours de cette legon, l'étudiant sura l'occasion de
pratiquer des intonations caractérisées par le maintien de
la voix & un certain niveau alors que l'on pourrail avoir
I'intonation descendante de finalité.

Le travail porte sur l'acquisition. du ion gréce auquel un
interlocuteur peut dénoter dans les parcles du locuteur

@ un sentiment de lassitude; exercice 3 ,c’est vrai...

@ voire du désintéressement: exercice 5, elle pleurniche
pOUr un Oul ou pour un non, alors...

® de la résignation: exercice 2, correctement, oul...

{mais sans plus)

Structures syntaxico-intonatives {ravaillées dans la legon:

— Oh! oui, j'ai fini par ['acheter, tu le trouves bien?

— Correctement, oul...

— C'est vrai, de temps en temps, je me dis que ¢’est idiot
de travailler comme ¢a,

- Oui, je t'ai dit, j'en avals assez de chercher fout le
temps.

— Oh! elle pleurniche pour un oui ou pour un non, alors...
- 81, cquelquefois, c'est pénible... {rés pénible.

EXERCICE 1:

1. Situation

Aprés avoir fait part pendant quelque temps de voire
indécision & un ami, celui~ci remarque que vous avez fini
par vous décider; le ton de votre réponse indique cue
c'est plutdt par lassitude.

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
apreés la réplique.
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S: Alors, ce manteau, tu l'as acheté, je vois? )
R: Oh! oui, j'ai fini par l'acheter, tu le {rouves - EXE_RCIQE a:
hien? : 1. Situation _
: Chacun sait que vous étes dans une situation plutét difficile,
on s'intéresse dans une certaine mesure a vous. Votre
réponse dénote une certaine résignation,

2. Memorisation de la structure de la réponse

A

o wi se fi ni par laf te me tyl tRuv b J € Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
Répétez: Oh! oul, 'al fini par l'acheter, tu le trouves bien? apres la réplique. . :
| PP PN / S: Mais vous gagnez correctement votre vie?
_ . R: Correctement, oui...
Commencez l'exercice: fovr i, /
1. S: Alors, ce manteau, ’:ull'as;1 ag;hetté, jle w{ois...
R: Ohl oui, 'ai fini par l'acheter, tu le trouves i
bien? . . . N AR
2. S: Alors, cet artiste-peintre, tu 'as épouse, le
vois... ot korekta md . w i
: i, j'al fini par 'épouser, tu le trouves . .
R gi}é;gm’ j'al fini p P - Répétez: Correctement, oWi... [iooeeeeeeeirrennnn., ceend]
3. S: Alors, ce comédien, {u l'as engagé, je vois... : )
R: Oh! oui, j'ai fini par 'engager, {u le trouves Commencez I'exercice:
| bien? _ _ 1. 3: Mais vous gagnez correctement votre vie?
4, S: Alors, ce tableau, fu l'as accroché, je vois... R: Correctement, oui.., - -
R: Oh! oui, j'ai fini par l'accrocher, tu le trouves 2, S: Mais vous avez suffisamment de place?
bien? ) . R: Suffisamment oui... - \
B, §: Alors, ce roman-photo, tu Yas publié je 3. S: Mais vous étes convenablement logés?
vois... ) R: Convenablement, oui...
R: Oh! oui, j'ai fini par le publier, tu le trouves 4, S: Mais vous étes décemment payée?
bien? L. o R: Décemnment, oui...
8. S: Alors, ce meuble, tu l'as repeint, je vois... 5. S: Mais vous avez été aimablement regus?
R: Ohl oui, j'al fini par le repeindre, tu le R: Aimablement, oui...
trouves bien? L. ] 6. S: Mais il vous a répondu courtoisement?
1. S: Alors, ce tapis, tu 'as garde, je vois... R: Courtoisement, oui... :
R: Ohl oui, j'al fini par le garder, tu le trouves 7. S: Mais vous avez pris la chose calmement?
- bien? : o . R Calmement, oui,..
8. S: Alors, ce service & café, tul'as pris, je vois... 8. S: Mais elle a réagi intelligemment?
R: On! oui, j'al fini par le prendre, {u le trouves R: Intelligemment, oui...
bien?
EXERCICE 3:
1. Situation
Les gens que vous connaissez ne partagent pas votre
fagon d'agir. Vous étes dans une certaine mesure cons-

o B
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clent que les remarques quon vous fait sont justes, mais
le ton de votre réponse montre bien que vous n’avez pas
l'intention de modifier radicalement votre comportement.

2. Mémorisation de la structure de Ia réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
aprés la réplique.
S: Vous ne frouvez pas que vous travaillez un
peu trop?

R: C'est vrai, de temps en temps, je me dis que
c'est idiot de travailler comme ¢a.

[ oot /
m@n\\ — .
by w“:.zf—'
se vre dotdzd @  somdi kse ti djo dtravaje komsa

Répétez: C'est vrai, de temps en temps, je me dis que
c'est idiot de travailler comme ¢a,

L /
Commencez I'exercice:
1. 5! Vous ne trouvez pas que vous travaillez un
peu trop? ‘
R: C'est vrai, de temps en temps, je me dis que
¢'est idiot de travailler comme ca.
2. S: I me semble que vous ne devriez pas vous
mnquiéter.
R: C'est vrai, de temps en temps, je me dis que
¢’est idiot de s'inquiéter comme ga.
3. S: A mon avis, ca ne sert 4 rien de s'acharner.
R: C'est vrai, de temps en temps, je me dis que
¢'est idiot de s’acharner comime ga.
4 S Mais qu’est-ce que vous attendez?
R: C'est vrai, de temps en temps, je me dis que
c'est idiot d'atiendre comme ¢a.
5. S: Et tu acceptes de vivre de cefte fagon?
R: C'est vrai, de temps en temps, je me dis que
c'est idiot de vivre comme ca.
6. S: Vous vous dépenses beaucoup plus que les
R autres.

: C'est vrai, de temps en temps, je me dis que
c'est idiot de se dépenser comme ¢a.
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7 S: A mon avis, vous ne devriez pas continuer.
R: C'est vrai, de temps en temps, je me dis que
c'est idiot de continuer comme ga.
8. S: Et ¢a vous sert & quoi, de vous énerver?
R: C'est vrai, de temps en temps, je me dis que
c'est idiot de s'énerver comme ga.
EXERCICE 4;
1. Situation

Votre réponse dénote une certaine lassitude a l'égard
d'une activite ou d'une attitude habituelle vous concemant.

2. Mémorisation de Ia structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premieére fois immédiatement
aprés la réplique.

S: Alors tu as décidé de ne plus chercher.
R: Oui, je t'ai dit, j’en avais assez de chercher
tout le temps,

S SR veera ]
e -
i ———
wi fte di zdnave a se dfer fe tul  td

Répétez: Oui, je t'al dit, {’en avais assez de chercher tout
le temps.

Commencez l'exercice:

. Alors tu as décidé de ne plus chercher.

» Qui, je t'ai dit, i'en avais assez de chercher
tout le temps. o

: Alors tu as décidé de ne plus insister.

: Oui, je t'ai dit, 'en avais assez d'insister tout
le temps.

: Alors tu as décidé de ne plus voyager,

: Qui, je t'ai dit, j'en avais assez de vovager
tout le temps. )

: Alors tu as décidé de ne plus discuter.

: Oul, je t'al dit, j'en avais assez de discuter
tout le temps.

Wi = W




140

: Alors tu as décidé de ne plus attendre.

+ Qui, je t'ai dit, j'en avais assez d'attendre
tout le temps.

: Alors fu as décidé de ne plus te déplacer.

: Oui, jet'ai dit, j'en avais assez de me déplacer
tout le temps.

. Alors tu as décidé de ne plus t'inquigter.

: Oud, je t'al dit, j'en avais assez de m'inquieter
tout le temps.

: Alors tu as décidé de ne plus te sacrifier.

: Qui, je t'al dit, j’en avais assez de me sacri-
fier tout le temps.

P
My =W W o

EXERCICE 5
1. Situation

Voire intericcuteur qui peut étre un collegue de travail
pose une question teintée d’agacement a l'égard des
sentiments d'une personne gue vous connaissez vous aussi.
Votre réponse montre que vous attachez peu d'intérét a la
personne en question. '

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiére fois immediatement
aprés la réplique.

S: Mais qu'est-ce qu’elle a & pleurnicher comme

a?

R: Ohl elle pleurniche pour un oui ou pour un
non, alers...
e e e i

[N w, - _
W e~ —_—
0 glpler nif  pur@&wi upur & ndn a Ior
Répétez: Ohl elle pleurniche pour un oui cu pour un noun,
alors...
U T T P /
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Commencez 'exercice:
1. S: Ma'ips qu'est-ce qu'elle a & pleurnicher comme
ga’
R: Oh! elle pleurniche pour un oui ou pour un
non, alors...
2. S Ma’}s qu’est-ce qu'elle a a se plaindre comme
gat
R: Ohl elle se plaint pour un oui ou pour un
non, alors...
3 S Mais qu'est-ce qu'elle a & rire comme ¢a?
R: glh! elle rit pour un oui ou pour un non,
OTS...
4, S Ma’.pis qu'est-ce qu'elle a a s'en faire comme
carx -
R: glh! elle s'en fait pour un oui ou pour un non,
OrS... -
5 S: Mais qu’est-ce qu'elle a & bouder comme ca?
R: Oh! elle boude pour un oui ou pour guﬁ
non, alors... ‘
6. S Magls qu'est-ce qu’elle a & s'énerver comme
ca’
R: Ohl elle s'énerve pour un oul ou pour un
nomn, alors... '
1. S Mzg?ls qu'est-ce qu'elle a a se lamenter comme
7 A _
R: Ohl elle se lamente pour un oui ou pour un
non, alers...
8. S: I(;Ia%s qu'est-ce qu'elle a & dramatiser comme
Gat
R: Oh! elle dramatise pour un oui ou pour un
non, alors... :
EXERCICE 86:
1. Situation

Vous exercez un metier difficile, et vous en convenez sans
aller jusqu’ad vous plaindre.

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
aprés la réplique.

o~ e

P
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5: Ca ne vous arrive pas de trouver que c'est
pénible?
R: 8, quelquefois, c'est pénible... trés pénible.

si kel ks fwa s¢ pe nibl® tRE pe nibl®

Reépétez: Si, quelquefois, c’est pénible... trés pénible.

Commencez I'exercice:

1. S: Ca ne vous arrive pas de trouver que c'est
pénible?

: 8i, quelquefois, c’est pénible... trés pénible.

: Ca ne vous arrive pas de trouver que c'est
décourageant?

1 81, quelquefols, ¢’est décourageant... trés
décourageant, ’ :

: ga 1;@ vous arrive pas de frouver que c'est

ur?

: 51, quelquefois, c'est dur... trés dur,

: GCa ne vous arrive pas de trouver que c'est
regrettable ?

: 8, quelquefois, c’'est regrettable... trés re-
grefiable.

: Ca ne vous arrive pas de frouver que c'est
ennuyeux?

: 81, quelquefois, c’est ennuyeux... frés en-
nuyeux.

» Ga ne vous arrive pas de trouver que c'est
difficile?

1 81, quelquefeis, ¢'est difficile... trés difficile.

: Ca ne vous arrive pas de trouver que ¢'est
fatigant?

: 5f, quelquefois, c’est fatigant... trés fatigant,

. Ca ne vous arrive pas de trouver que c'est
stupide? :

: 81, quelquefois, c'est stupide... trés stupide,

[92]
Ao W o o il W kg

Lecon 15

‘ Micro-conversation
1. Situation

On peut imaginer que chacun des dialogues apparait dans
la vie de tous les jours de deux personnes qui habitent
sous le méme toit. Votre interlocuteur fait un projet. Vous
approuvez sans étre toutefois trés enthousiaste.

Ecoutez la micro-conversation

a @ Dis, ce brave Robert, i faudrait l'inviter.

b e Ce n'est pas une mauvaise idée, quand est-ce qu'on
linvite? o

c. & Demain soir, peut-&ire, ¢'est vendredi... .

d. @ Cui... au fond, pourquoi pas demain soir? D’accord.

2. Mémorisation deg structures de réponse
Répéiez la réplique

S: Dis, ce brave Robert, il faudrait l'inviter.
R: Ce n'est pas une mauvaise idée, quand est-
ce ¢qu’on l'invite?

/ ........ R R R e N T /

PRSI UL _g—" R —

kd tes k5 18 wvit

snepazynmo ve zi de

Répétez encore une fois

Ce n'est pas une mauvaise idée, quand est-ce quon
linvite?

Réutilisez cette structure dans le court exercice suivant:
i 'S$: Dis, pour les vacances, il faudrait se decider.
R: Ce n'est pas une mauvaise idée, quand est-ce

qu'on se décide?
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: Dis, pour faire cette déclaration d'impéts, il
faudrait s'y mettre. .

: Ce n'est pas une mauvaise idée, quand est-
ce qu'on s'y met? o

+ Dis, ce brave Robert, il faudrait 'inviter.

: Ce n'est pas une mauvaise idée, quand est-
ce qu'on linvite?

W o w

Ecouter & nouveau toute la micro-conversation

Répétez la réplique

S: Demain soir, peut-étre, c'est vendredi...
R: Oui... au fond, pourquoi pas demain soir?

DYaccord.
Lo /
- F
o — ~
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Répétez encore une fois
Oui... au fond, pourquoi pas demain soir? D'accord.

/ .......................................................... /

Réutilisez cette structure dans le court exercice suivant:

1. S: Aprés le déjeuner, peut-étre, on n'a rien A
faire... )

: Oui... au fond, pourquoi pas aprés le dé-
jeuner? D'accord.

: Aprés les vacances, peut-éire, on sera plus
tranquille... .

+Oul... au fond, pourquoi pas aprés les
vacances? D'accord. )

: Demain soir, peut-étre, c'est vendredi...

tQui... au fond, pourquoi pas demain soir?
Draccord.

=s RO B B 7 S o

Ecoutez & nouveau toute la micro-conversation.

Commencez I'exercice: vous devez apporter la réponse
appropri¢e aprés chaque stimulus.
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EXERCICE 1;

— Dis, cette chambre, il faudrait la repeindre,

— Ce n'est pas une mauvaise idée, quand est-ce gu'on la
repeint?

- Ce week-end, peut-&tre, on est libre...
- Qui... au fond, pourquol pas ce week-end? D'accord.

EXERCICE 2;

— Dis, ce paquet 4 Ia poste, il faudrait aller le chercher.

— Ce n’est pas une mauvaise idée, quand est-ce qu’on va
le chercher? '

e Tot}t de suite, peut-étre, on a le temps...
— Qui.., au fond, pourquoi pas tout de suite? D'accord.

EXERCICE 3:

— Dis, ce tableay, il faudrait I'accrocher,

F——Ce nl’lesg bas une mauvaise idée, quand est-ce gqu'on
accroche’

-~ Cet aprés-midi, peut-&ire, on aura bien un moment. ..
— Oui... au fond, POuUrquol pas cet aprés-midi? D'accord,

EXERCICE 4:

— Dis, cette chére Frangoise, il faudrait aller la voir.

i— Ce z%'est pas une mauvaise idée, quand est-ce qu'on va
& voir?

~— En sertant du burean, peut-étre, c'est le plus simplé...

— Qui... au fond, pourquol pas en sortant du bureay?
D'accord.

EXERCICE §:

~— Dis, cette voiture, il faudrait Ia changer,

— Ce n'est pas une mauvaise idée, quand est-ce qu'on la
change?

~— AU printemps, peut-étre, ce sera agréable...
— Qui... au fond, Pourquoi pas an printemps? D'accord.

EXERCICE 8

—- Dis, tous ces livres, il faudrait les ranger.

— Ce f:;.‘est Pas une mauvaise idée, quand est-ce gu'on les
range’

— Ce soir, peut-dtre, il 'y arien 4 la t816...
— Qul... au fond, pourquol pas ce soir? D'accord.

.
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Comment marquer de [I'agressivité, manifester de
l'agacement & l'egard de quelqu'un ou & l'egard d'une
action faite par quelgu'un? La réponse est dans I'étude des
courbes melodiques, qui assure une localisation et une
évaluation trés précise des ruptures d'intonation; elle est
également dans l'appréhension de pheénoménes ryth-
miques complémentaires et notamment le débit accéléré
sur certaines {ranches sonores, et l'allongement con-
sidérable de syllabes.

Au cours des exercices de cette legon, la relation stimulus-
réponse s'établit entre le locuteur qui manifeste des réac-
tions d'agacement & un « tu » (présent) ou a «il » (absent).

Structures syntaxico-intonatives travaillées dans la legon:
- Et pourquoi tu ne 'as pas fait?

- Qui, et maintenant, qu'est-ce qu'on va faire de ce tissu?
- Oh, Henrl, ne traine pas les pieds comme ¢a...

— Oh 12 1a! ce que tum'agaces, avec tes patins & roulettes!
— Ah, ces photos, je me demande ol fu as bien pu les
mettre, hein!

— 11 & promis de venir pourtant.

EXERCICE 1:
1. Situation

Vous avez en face quelqu'un qui a du mal a réaliser ses
projets. Vous réagissez a son stimulus sous forme d'une
question brutale,

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiere fols immédiatement
aprés la réplicque.
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S: Oui, je devais le faire.
R: Et pourquoi tu ne l'as pas fait?

[ /
— -/
¢ puk kwa iyn la pa fe
Repetez: Et pourquoi tu ne I'as pas fait?/........occvvvvnn.n., /

Commencez 'exercice:

L : Qui, je devais le faire,
: Bt pourquoi tu ne l'as pas fait?
: Ouy, je devais le lre.
» Et pourquoi tu ne l'as pas lu?
: Oui, je devais le prendre.
: Et pourquoi fu ne l'as pas pris?
QOui, je devais l'acheter.,
: Et pourquoi fu ne l'as pas acheté?
: Oul, je devais le changer.
: Et pourquoi tu ne 'as pas changé?
: Oui, je devais l'appeler.
: Et pourquoi tu ne l'as pas appelé?
: Qui, je devais le remplacer.
: Et pourquoi fu ne I'as pas remplacé?
: Oui, je devais l'accompagner.
: Et pourquoi tu ne I'as pas accompagné?

O = @ ok W
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EXERCICE 2:

1. Situation

Une personne de votre entourage arrive triomphalement &
la maison avec un ou plusieurs objets encombrants. Vous

partagez mal son enthousiasme, le ton de votre réponse
est chargé de reproches.

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premidre fois immédiatement
apres la réplique.
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5: Regarde, j'al eu tout ce tissu pour 20 francs.
R: Oul, et maintenant, qu'est-ce qu'on va faire
de ce fissu?
e /
e —_ ™ — —
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Répétez: Oui, et maintenant, qu'est-ce qu'on va faire de

ce tissu?
e /
Commencez I'exercice:
1. S: Regarde, j'al eu tout ce tissu pour 20 francs,
R: Oui, et maintenant, qu'est ce qu'on va faire
de ce tissy?
2. S: Regarde, je rapporte un vieux fauteuil,

R: Ou, et maintenant, qu'est-ce qu’on va faire
de ce fautenil? ‘
3. S: Regarde, }'al péché aumoins 5 kg de poisson.
R: Oui; et maintenant, qu'est ce qu'on va faire
de ce poisson?
4, 5: Regarde, ce petit chat, il m’a suivi jusqu'ici.
R: Oul, et maintenant, qu'est-ce qu'on va faire
de ce (petit) chat?
5, S: Regarde, j'al récupéré un tas de bouguins.
R: Ou, et maintenant, qu'est-ce qu'on va faire
de ces bouquins?
6. S: Regarde, j'al trouvé des affiches sensa-
tionnelles.
R: Oui, et maintenant, qu'est-ce qu'on va faire
: de ces affiches?
1. S: Regarde, j'ai ramassé des cailloux magni-
fiques.
R: Oui, et maintenant, qu'est-ce qu'on va faire
de ces cailloux?
8. 5: Regarde, j’al acheté une caisse de pommes a
la ferme.
R: Oui, ef maintenant, qu'est-ce qu'on va faire
de ces pommes?
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EXERCICE 3:
1. Situation

'\.,/'ous devez avoir present a 'esprit un personnage qui
s'appelle Henri et qui mérite, d'apreés votre interlocuteur
et vous-méme, des reproches constants. Votre inter-
locuteur fait une remarque a son Propos, vous vous
adressez directement et violemment 3 Henri pour mani-
fester votre agacement. :

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répélez une premidre fois immédi

apres la réplique, P edxatemem
S: Ah, ce qu'il traine les pieds |
R: Oh, Henri, ne traine pas les pieds comme

Ga...
f et e /
i, 3 - T
s - L
0 & Ri no{RENpa le pje  kom sa
Répétez: Oh, Henri, ne traine pas les pieds comme ca...
oo e, e /

Commencez Pexercice: ‘

1, : Ahl ce qu’il traine les pieds!

: g;h, Henri, ne traine pas les pieds comme

: 1l laisse ses affaires partout,

: Oh, Henri, ne laisse pas tes affaires comme
Ga...

. Regarde comme il accroche son manteau.

: Oh, Henri, n'accroche pas ton manteau
comme ¢a...

+ Ahl ce qu'il dépense comme argert!

: Oh, Henri, ne dépense pasde I'argent comme

ca...
: Ahl celui-1a, il ne fait que regarder les filles.
: é)h, Henri, ne regarde pas les filles comme
a...
: Regarde comme il tient son crayon.
: Oh, Henri, ne tiens pas ton Crayon comimne
¢a...

S
R
S
R
S
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: Il gare encore sa voiture n'importe comment.
: Oh, Henri, ne gare pas ta voiture comme

¢a...

: Mais il ne sait pas manger les asperges,

: Oh, Henri, ne mange pas lesasperges comme
Gl

EXERCICE 4:
1. Situation

Vous étes pressé, vous avez beaucoup & faire et pour la
dixiéme fois on vous rappelle la méme chose. Cette fois-
ci vous laissez déborder votre agacement.

Wi g

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
aprés la réplique.

8! Je voudrais des patins & roulettes?
R:.0Ohlalal Ce que tu m'agaces, avec {es patins
a roulettes! =

o

la la skaty ma gas avekte pa 18 a Ru legt

Répétez: Ohlalal Ce que tu m’agaces, avec tes patins a
roulettes,

e e e /
Commencez I'exercice:
1. S: Je voudrais des pating & roulettes,

R:Oh 13 14l ce que tu m'agaces, avec fes
patins a roulettes,

 Tu m'acheteras des chewing-gums, hein?

:Oh 1A 14l ce que tu m'agaces, avec tes
chewing-gums ?

: Tun’oubleras pas de me garder les timbres.

: Oh lalalce que tum'agaces, avec tes timbres!

: Surtout pense 4 mes poissons rouges.

: Oh la lal ce que tu m’agaces, avec tes pois-
sons rouges!

WUIO g
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5. S: Et prends bien soin de mes plantes.
R:Oh 14 lal ce que tu m'agaces, avec tes
plantes!
8. S: Quand est-ce qu'on aura la télé?
R: Oh la lal ce que tu m’'agaces, avec ta télé!
7 S: Quand est-ce les vacances?
R:Oh 14 1&! ce que tu m'agaces, avec teg
vacances!
8. S: Pense & m'acheter des bouquins, hein?
R:Oh 1a l&! ce que tu m'agaces, avec tes
bouquins,
EXERCICE 5:
1. Situation

A la maison, on s'affaire autour de vous, on ouvre des
tiroirs, finalement votre interlocuteur vous dit qu'il est 4 la
recherche d'un objet qu'il n'arrive pas a trouver. Votre
réponse est un reproche & I'égard de celui qui ne range
jamais seg affaires.

4. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
aprés la réplique. :
S: Je cherche encore ces photos, tu ne les as
pas vues? _
R: Ah, ces photos, je me demande ol tu as
bien pu les mettre.

smedmd  dutya bjf py l& met®
Repétez: Ah, ces photos, je me demande ol tu as bien pu

a se fo to

les metire.
Commencez I'exercice: '
1. S: Je cherche encore ces photos, tu ne les as
pas vues?

R: Ah, ces photos, je me demande ol tu as bien
pu les metire,
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2. S:le gherche encore ce disque, tu ne l'as pas
vi?
R: Ah, ce disque, je me demande ol tu as bien
' pu le mettre,
3. S: Je cherche encore ce livre, tu ne I'as pas vu?
R: Ah, ce livre, je me demande ol tu as bien
pu le mettre,
4, S: Je cherche encore cette cravate, tu ne l'as
pas vue?
R: Ah, cette cravate, je me demande ot tu as
- bien pu la metire.
5. S:]e g:herche encore ce cheque, tu ne 'as pas
v’
R: Ah, ce chéque, je me demande ol tu as bien
pu le metire,
6. S: Je cherche encore ces billets, {u ne les as
pas vus?
R: Ah, ces billets, je me demands oi tu as bien
pu les metire,
1. 5: Je cherche encore cette ceinture, tu ne Pas
pas vue?
R: Ah, cette ceiniure, je me demande ol tu
as bien pu la metire.
8. S:Je gherche encore ce briquet, tu ne l'as pas
R: Ah, ce briquet, je me demande ol tu as bien
-+ pu le mettre. :
EXERCICE 6.
1. Situation

Votre interlocuteur doute que la personne dont vous
parlez tienne ses promesses. Vous manifestez déja votre
mecontenternent a son égard,

2. Memorisation de Ja structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
apres la réplique.
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S: 1l ne viendra certainement pas.
R: 1l a promis de venir pourtant,
e /
———— _c/\ =
it a pro mi dvanigr pur td
Répétez: Il a promis de venir pourtant. [........oovvennnnnnn. /

Commencez l'exercice:

1,

R I I

g g Ul kg L s L kg U

: Il ne viendra certainement pas.

: Il a promis de venir pourtant.

: Il ne passera certainement pas.

: 1l a promis de passer pourtant.

: Il ne s’arrétera certainement pas.

: Il a promis de g’arréter pourtant.

: Il ne I'épousera certainement pas.

: Il a promis de 'épouser pourtant.

: Il n'attendra certainement pas.

: I a promis d'attendre pourtant,

: Il ne restera certainement pas.

: II a promis de rester pourtant.

: Il ne s'en occupera certainement pas.
: Il a promis de s’en occuper pourtant. .

: I ne sera certainement pas la.
1l a promis d'étre 1a pourtant.

P
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Lecon 17

Micro-conversation
1. Situation

Vous vous apprétez  sortir, on vous retient en évoquant
le temps qu'il fait, Vous étes assez brutal parce qu'agace
dans vos réponses,

Ecoutez la micro-conversation

a @ Tu sors? Mais il pleut & verse..,

b ® Tu parles| ce n’est pas la pluie qui va m'arréter.

¢ @ Prends au moins mon parapluie.

d @ Je n'ai pas besoin de parapluie, c'est 4 deux pas...

2. Mémorisation des structures de réponse
Répétez la réplique
S: Tu sors? Mais il pleut & verse.,,

R: Tu parles! ce n'est pas la pluie qui va
m'arréter,

ty parl® sng pa la plyi ki va ma rg te
Répétez encore une fois
Tu parles! ce n'est pas la pluie qui va m'arréter,

[, Creeareree, Ceenreiieenes TS
Réutilisez cette structure dans le court exercice sujvant:
1. S: Tu sors? Mais il neige..,

R:Tu parlesl ce n’est pas la neige qui va
m'arréter,
2. S: Tu sors? Mais il y a du verglas...
R: Tu parles! ce n'est pas le verglas qui va
m'arréter,
3 S: Tu sors? Mais il pleut & verse...
R:Tu parles! ce n'est pas la pluie qui va

m'arréter,
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Ecoutez & nouveau toute la mioro-conversation
Répétez la réplique
S: Prends au moins mon parapluie.

R: Je n'ai pas besoin de parapluie, ¢'est & deux
pas.

znepa bazwi dpa Ra plyi s¢ ta dg pa

Répétez encore une foiz
Je n'ai pas besoin de parapluie, c¢'est & deux

pas.
U P U UTRUN of

Reéutilisez cette structure dans le court exercice suivant:
1 S: Prends au moins un gilet.

R: Je n'ai pas besocin de gilet, ¢'est & deux pas.
2 S: Prends au moins une écharpe,

R: Jen'ai pasbesoin d'écharpe, c’estd deux pas. -
3. S: Prends au moins mon parapluie, )

R: Jen'al pas besoin de parapiuie, c'est & deux

pas.
Ecoutez a nouveau toute la micro-conversation.

Commencez I'exercice: vous devez apporter la réponse
appropriée aprés chaque stimulus,

EXERCICE 1:

— Tu sors? Mais il fait nuit...

— Tu parles! ce n'est pas la nuit qui va m’arréter.
— Prends au moins la voiture,

- fe n'al pas besoin de voiture, ¢'est a deux pas...

EXERCICE 2:

— Tu sors? Mais il fait horriblement chaud... )

~— Tu parles! ce n'est pas la chaleur qui va m'arréter.

- Prends au moins un chapeau de paille.

-—Je n'al pas besoin de chapeau de paille, c’est a deux
pas...
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EXERCICE 3:

—- Tu sors? Mais il fait trés froid...

- Tu parles! ce n'est pas le froid qui va m’arréter.
- Prends au moins des gants.

— Je n'ai pas besoin de gants, ¢’est & deux pas...

EXERCICE 4:

— Tu s0rs? Maig il fait un de ces vents...

~ Tu parles! ce n'est pas le vent qui va m’arréier.

- Prends au moins un bonnet de fourrure.

— J& n'ai pas bescin de bonnet de fourrure, c'est & deux
Pas...

EXERCICE 8:

- Tu sors? Mais il va faire un orage...

-— Tu parles! ce n'est pas 'orage qui va m'arréter,
— Prends au moins la veiture,

—-Je n'al pas besoin de voiture, c'est & deux pas...

EXERCICE 6:

— Tu sors? Mais il ¥ a un de ces brouillards...

- Tu parles! ce n'est pas le brouillard qui va m'arréter,
~- Prends au moins la lampe électrique.

—Je n'ai pas besoin de lampe électrique, c’est & deux
pas... ..

Lecon 18

L'intonaiion montante est indissociable d'un certain type
de questions: c'est le cas des exemples qui ont fait
l'objet de la legon 3. Mais une variante de ce schéma-type,
qui se caractérise par un niveau tonal supérieur, est
utilisée fréquemment pour associer question et fort étonne-
ment. Précisons qu'il est possible d'utiliser d'autres pro-
cédés pour marquer l'étonnement st notamment avec le
méme type de phrase une intonation descendante !

Exemple. P

-~ - —

-

dofi osil nd 30 pis pa
Difficile? Non je ne pense pas

Structures syntaxico-intonatives travaillées dans la legon!:
— Difficile? Nog, ie ne pense pas.

— Meéme si on leur dit de vemur?

— Et il n'a rien dit quand il s'en est apercu?

— Du beurre? Y'en avait plus? ' :

- Clest tout? Je pensais que tu gagnais plus que ¢a,
~-Déja 1a? C'est incroyable. C

EXERCICE 1:

1. Situation

Vous essayez de rassurer quelqu'un qui agit toujours avec
crainte,

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
aprés la réplique. ‘

S: T'al peur que ce soit un peu difficile,
R; Difficile? Non, je ne pense pas.

.
i drdrren, e
N,
’ — Ny
di fi sil nd Fen pds pa
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Repétez: Difficile? Non, je ne pense pas. /
Commencez l'exercice:

1. ' J'ai peur que g¢a soit un peu difficile.

: Difficile? Non, je ne pense pas.

» J'ai peur que ga soit un peu cher,

: Cher? Non, je ne pense pas.

: J'al peur que ga soit un peu génant,

' Génant? Non, je ne pense pas.

' J'al peur que ¢a soit un peu superficiel.
» superficiel? Non, je ne pense pas.

: J'al peur que ga soit un peu décevant.

: Décevant? Non, je ne pense pas. '
: J'al peur que ¢a soit un peu prétentieux.
» Prétentieux? Non, je ne pense pas.

+ J'ai peur que ga soit un peu compliqué.
Complique? Non, je ne pense pas.

' J'al peur que ga soit un peu facile.

: Facile? Non, je ne pense pas.

EXERCICE 2:
1. Situation

I est question de gens que vous connaissez peu. Votre

interlocuteur prévoit leur comportement, et vOous, vous
étes {res étonné dans votre réponse.

.....................

UGN M g Y g T

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
aprés la réplique. .

S: Oh, ils ne viendront pas...
R: Méme si on leur dit de venir?

[t eer et /

mem  §3 leer did  vanir
Repétez: Méme si on leur dit de venir? [.........coeeriin. /

Commencez I'exercice:

i S: Oh, ils ne viendront pas ...
R: Méme si on leur dit de venir?
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. Oh, ils ne partiront pas...

: Méme si on leur dit de partir?
Oh, ils ne resteront pas...

: Méme si on leur dit de rester?
Oh, ils ne s'arréteront pas...

: Méme si on leur dit de s'arréter?

: Oh, ils n'attendront pas...

: Méme si on leur dit d’attendre?

+ Oh, ils n'en prendront pas...

» Méme si on leur dit d'en prendre?

» Oh, ils n'en garderont pas...

: Méme si on leur dit d'en garder?

: Oh, ils n'en apporteront pas...

: Méme si on leur dit d’en apporter?

EXERCICE 3:
1. Situation

Vous marquez. une surprise particuliérement intense a
l'information que vous apporte le stimulus,

S
"t Rhing

2. Mémorisation de la structure de la réponse -
Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatemen
aprés la réplique.

S: Il s'en est déja apercu. :

R: Etil n'a rien dit quand il s'en est apergu?

e s it S | M | maina B L A e s et

e il na RjE di ki tl sd ne ta per sy
Répétez: Et il n'a rien dit quand il s'en est apercu?

. foi i /
Commencez 'exercice:
1. S: Il's’en est déja apercu,
R: Etil n'a rien dit quand il s'en est apercu?
2. 5: Il a déja appris la nouvelle.
R: Etiln'a rien dit quand il a appris la nouvelle ?
3. S: 11 a déja regu le télégramme. .
R:Et il n'a rien dit quand il a regu le télé-

gramme?
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4, S: On le lui a déia dit.

R: Etiln'a rien dit quand on le lui a dit?
5. S: On lui en a déja parié.

R: Etiln'a rien dit quand on lui en a parle?
8. S: On le lui a déja annoncé.

R: Etiln'a rien dit quand on le lui a annonce?
7. S: 1l a d&ja vu cette photo.

R: Etil n'a rien dif quand il a vu cette photo?
8. S: On l'a déja mis au courant.

R: Etil n'a rien git quand on I'a mis au courant?
EXERCICE 4:
1. Situation

A la maison, quelqu'un revient du marché et commence a
énumeérer les achats. Dés le premier vous marquez un
certain étonnement, vous n'avez pas limpression qu'on
en avaif besoin.

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
aprés la 2eme réplique.

S: J'ai acheté du beurre...
R: Du beurre? Y'en avait plus?

T OTUTDUUPPTTUUR SR /
o _—
y < —
dy ber j&@ na ve ply
Répétez: Dubeurre? Y'en avait plus? [.......ooooviiiinnns /

Commencez 'exercice:

I S: J'ai achete du beurre...

: Du beurre? Y'en avait plus?

: J'ai pris de la biére...

: De ia biére? Y'en avait plus?

: J'al commandé cdu whisky...

: Du whisky? Y'en avait plus?

: Tiens, j'ail ramené de 'huile d'olive...
: De l'huile d'olive? Y'en avait plus?

2
3.
4
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: J'al rapporté des fruits...

+ Des fruits? Y'en avait plus?

: Je suis allée chercher des ceufs...

: Des ceufs? Y'en avait plus?

: J'al pensé a acheter des allumettes.,.

: Des'a.llumet’{es? Y'en avait plus?

: Je n'al pas oublié de prendre de la farine. ..
: De la farine? Y'en avait plus?

EXERCICE 5:
1. Situation
L'information qui est apportée dans le stimulus vous

surprend et vous manifestez votre surprise dans la
réponse,

o =1,
Hunngngiatgn

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
aprés la réplique,

3 }e' gagne 1200 F par mois.
R: C'est tout? Je pensais que tu gagnais plus

que ¢a.
e, /
se  tu Ipd se kty ga peplyk  sa
Répetez: C'est tout? Je pensais que tu gagnais plus que Ga.
e e, /
Commencez I'exercice:
1, 3: Je| gagne 1200 F par mois.
R: gu est tout? Je pensais que tu gagnais plus
e ¢a,
a. S: Je ne fume méme pas 10 cigarettes par jour.
R: Caest tout? Je pensais que tu fumais plus que
. A
3. ;.5{: Je suis sorti une seule fois cette semaine.

+ C'est tout? Je pensais que tu sortais pius que
ca.

S~

e e
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4, S: Je ne mangerai qu'un peu de viande.
R: C'est tout? Je pensais que tu mangeais plus
que ga,
5. S: Je paie 400 F de loyer par mois.
R: C'est tout? Je pensais que tu payais plus que
ga.
8. S: Je ne pése que 70 kilos, tu sais.
R: C'est tout? Je pensais que tu pesais plus que
ca.
1. S: Par le train, je mets une demi-heure.
R: C'est tout? Je pensais que tu mettais plus que
¢a.
8. S: Je reste jusqu'a dimanche.
R: C'est tout? Je pensais que tu restais plus que
ca.
EXERCICE 8:
1; Situation

Quelqu'un que vous connaissez bien fait irruption dans la
piéce. Vous marquez de l'étonnement et aussi beaucoup
d'ironie. .

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fols immédiatement
apreés la réplique.

S ga v est, je suis 13!
R: Déja 1a? C'est incroyable.
/

................................. /
- A~
N AN
- N,
- — Ty
de 3a 1Ia se  tE krwa jabl®
Répétez: Déja 1a? Clest incroyable [....oooooviivniiniinnnn, /
Commencez I'exercice:
1. S: {a vy est, je suis 14!
R: Déja 147 C'est incroyable.
2. S: Cay est, je suis préte!

R: Déja préte? C'est incroyable.

® N @ e ®
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: gq_y est, je suis de retour!

: Deja de retour? C'est incroyable.
: Sa.y est, je suis macuillée!

: Deja maquillée? C'est incroyable.
: Ga y est, je suis sur pieds!

: Déja sur pieds? C'est incroyable,
: Ca v est, je suis en vacances!

a y est, je suis au courant!
: Déja au courant? C'est incroyable.
: Ga y est, je suis grand-meérel

: Déja en vacances? C'est incroyable.

: Déja grand-mére? C'est incroyable.
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Micro-conversation

1. Situation

Vous n'arrivez pas & comprendre l'attitude désinvolte de
votre interlocuteur. Vous marquez votre étonnement,
votre stupéfaction dans chacune de wvos répligues.

Ecoutez la micro-conversation

a @ I faut que je mette le chaufiage.

b & Comment, tu n'as pas encore mis le chauffage?
« @ Non, c’est qu'il ne faisait pas froid, tu gais...

d @ 1l ne faisait pas froid? Hé bien!

2. Mémorisation de la structure de Ia féponse

Répétez la replique.

S: 1l faut que je mette le chauffage.
R: Comment, tu n'as pas encore mis le chauf-

fage?
ST P O PP P L T PP P TR LR L L L /
z et P
- — vann s —
ko mé ty na pazd kor mi 1 [ 9 fasjs

Répétez encore une fois
Comment, tu n'as pas encore mis le chauffage?

j ............................................................... /

Réutilisez cette structure dans ie court exercice suivant:

1. . 11 faut que je fasse la vaisselle.

. Comment, tu n'as pas encore fait la
vaigselie?

. 11 faut que je range mes affaires.

: Comment, tu n'as pas encore rangé tes
affaires?

: 1l faut que je mette le chauffage.

. Comment, tu n’as pas encore mis le chauf-

fage?

=i wn wWw
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Ecouter & nouveau toute la micro-conversation

Répétez la réplique.

S: Nom, ¢'est qu'il ne faisait pas froid, tu sais...
R: Il ne faisait pas froid? He bien!

TP /
P
-
T~
in fo z¢ pa fRwa e bjéE

Répétez encore une fois
It ne faisait pas froid? Hé bienl

Réutilisez cette structure dans le court exercice suivant:

1. §: Non, ¢'est que ¢a m'ennuyait, tu sais...
R: Ca t'ennuyait? Hé bien!

2. S: Non, c'esf que j'en avais assez, tu sais...
R: Tu en avais assez? Hé bien!

3. St Non, c'est qu'il ne faisait pas froid, tu sais...
R: Il ne faisait pas froid? Hé bien}

Ecoutez & nouveau toute la micro-conversation

Commencez I'exercice: vous devez apporter la réponse
appropriée aprés chaque stimulus.

EXERCICE 1:
— 11 faut que je fasse les courses.

— Comment, tu n'as pas encore fait les courses?
- Non, c’est que je n'al pas eu le temps, tu sais...

— Tu rn'as pas eu le temps? He bienl

EXERCICE 2:

—~ 11 faut que je prenne le petit-déjeuner.

— Comment, tu n'as pas encore pris le petit-déjeuner?
— Non, c'est que je suls restée endormie, fu sais...

— Tu es restée endormie? Hé bien!
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EXERCICE 3:

— I1 faut que je paie le loyer.

- Comment, fu n'as pas encore payé le loyer?
- Non, c’est que j'ai oublie, tu sais...

~- T as oublié? Hé bien!

EXERCICE 4:

— 11 faut que je prépare la valise.

— Comment, tu nn'as pas encore préparé la valize?
— Nomn, c'est que j'al été retardée, tu sais...

- Tu ag été retardée? Hé bieni

EXERCICE &:

— 11 faut que j'avertisse mes parents.

~- Comment, tu n'as pas encore averti tes parents?
— Nom, c'est que j'hesitais a leur écrire, tu sais...
— Tu hésitais a leur écrire? Hé bien!

EXERCICE 8.

— I1 faut que j'envoie ce mandat.

— Comment, tu n’as pas encore envoyé ce mandat?
— Non, c’est que ¢a ne pressait pas, tu sais...

- (a ne pressait pas? Hé bien! '

Lecon 20

Cette legon regroupe des exercices congus pour l'acqui-
sition de cerfaines intonations trahissant une attitude
ironique. C'est toujours évidemment a 'égard;

e de l'interlocuteur .
e ou de la tierce personne a laquelle on se réfere.

La mise en valeur intonative, obtenue par des variations
de la hauteur de la voix, est sous-tendue par l'organisa-
tion syntaxique de la phrase: '

Exemple: Elle, préparer un dessert...
ou par I'emploi des formes qui annoncent une distancia-
tion ironique.

Exemple: Ca ne m'étonne pas |
i tu crols que...

Structures syntaxico-intonatives travaillées dans la legon:

- Elle, préparer un dessert... Si elle y arrive!

- Ca ne m’'étonne pas! il espérait étre regu, ui?

— Un pull? A nouveau? Tu me diras que tu as des fins de
mois difficiles, hein!

— Comme d’habitude, tu ne sais pas ol fu as mis tes
ciseaux.

-— Ahl si fu crois que tu le verras!

- - Encore en retard, pour ne pas changer!

EXERCICE 1:
1, Situation

La personne dont il est question dans le stimulus vous a
toujours été antipathique, vous ne pouvez pas reprimer une
réponse ironique.

2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
apres la réplique.

L . i . a
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S: Non, il n’a pas été requ. o
R: Ga ne m'étonne pas! Il espérait &ire requy,
wi?

168
S Elle a dit qu'elle préparerait un dessert.
R: Elle, préparer un dessert... Si elle y arrivet
TR TR /
e - —
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Répétez: Elle, préparer un dessert... Si elle y arrive!

Commencez 'exercice:

1. : Elle a dit qu’elle préparerait un dessert.

: Elle, préparer un dessert.., Si elle v arrive!

» Il a dit qu'il se 1&verait 3 6 h.

: Lui, se lever a4 6 h... §'il v arrive!

: INa dit qu'il dirigerait Féquipe.

» Lui, diriger I'équipe... §'il y arrive!

tII a dit qu'il passerait l'agrégation cette
annege, .

: Lui, passer l'agrégation... §'il y arrive!

: Il a dit qu'il convaincrait ses collegues.

» Liui, convaincre ses collégues... $'ly arrive!

1l a dit qu'il prendrait les décisions désor-
mais.

» Lui, prendre des décisions... $'il y arrive!

: 11 a dit qu'il ferait des interviews.

* Lui, faire des interviews.., S'il y arrive!

¢ Il a dit qu'il s'ocouperait des ventes.

» Lui, s’occuper des ventes... $'il v arrive!

2
3.
4
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EXERCICE 2;
1. Situation

Le stimulus vous apporte June information sur une per-
sonne qui n'a pas réussi ce qu'il esperait. Vous ne
paraissez pas etonné, votre réponse est ironique.

8. Mémorisation de la siructure de la réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois immédiatement
apres la réplique.

' sanmeton p a i les pe Re EiRS R sy

Répétez: Ca ne m'étonne pas! Il espérait étre recu, Iui?

Commencez I'exercice;

Non, il n'a pas été requ. .

: Ca ne m'eétonne pas| I espérait &tre regu,

hui?

Non, il n’a pas été convié. o B

: Ga ne m’étonne pas! Il espérait étre convié,
hai?
Non, il n'a pas été consulté. .

: Ga ne m’étonne pas! Il espérait étre con-
sulté, lui?
Nenm, il n'a pas été admis, o _

: Ca ne m'étonne pas! Il espérait étre admis,
i?

: Non, il n'a pas éi¢ élu, o ) .

: Ca ne m’étonne pas! Il espérait dtre élu, Wwi?

: Non, il n'a pas été accepté, X )

: Ca ne m'étonne pas! Il espérait étre accepté,
lui?

¢ Non, i n'a pas été promu.

: Ca ne m'étonne pas! Il espérait &tre promu,
lui?

: Non, il n'a pas été pistonné. . ‘

1 (Ga ne m'étonne pas! Il espérait étre pis-
tonne, lui?

EXERCICE 3:

1. Situation

Une amie fait irruption dans ia piéce pour vous faire
admirer un nouvel achat. Mais vous allez diminuer sa
joie en lui rappelant ses ennuis d'argent & chaque fin de
moeis.
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2. Mémorisation de la structure de la réponse

Ecoutez et repétez une premiére fois immediatement
aprés la réplique.
g: Regarde le pull que j'al acheté,
R: Un pull? A nouveau? Tu me diras que tu as
des fins de mois difficiles, hein!

I o -
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Répétez: Un pull? A nouveau? Tu me diras que tu as des
fins de mois difficiles, hein!

Commencez 'exercice:

1. : Regarde le pull que j’ai acheté.

: Un pull? A nouveau? Tu me diras que tu as
des fins de mois difficiles, heini _
Regarde les bottes que j’ai achetées.

: Des bottes? A nouveau? Tu me diras que fu
as des fins de moisg difficiles, heinl

: Regarde le sac que j'ai acheié,

: Un sac? A nouveau? Tu me diras que tuas
des fins de mois difficiles, hein!

: Regarde les disques que j'ai achetés.

: Des disques? A nouveau? Tu me diras que
tu ag des fins de mois difficiles, hein!

: Regarde le pantalon que j'ai acheté.

1 Un pantalon? A nouvean? Tume diras que tu
as des fins de mois difficiles, hein!

: Regarde le collier, que j'ai acheté.

Un collier? A nouveau? Tu me diras que tu

as des fins de mois difficiles, hein!

: Regarde le chemisier que j'ai acheté.

: Un chemiszier? A nouveau? Tu me diras que

tu as des fins de mois difficiles, hein!

Regarde la jupe cque j'ai achetée.

: Une jupe? A nouveau? Tu me diras que fu as
des fins de mois difficiles, hein!

W we wn Her "o it Il on
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EXERCICE 4:
1. Situation

Votre interlocuteur est une personne gui est toujours en
train de chercher quelque chose. Vous lui répondez sur un
ton ironique.

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiere fois immeédiatement
aprés la réplique.

S: Tu n’as pas vu mes ciseaux? .
R: Comme d'habitude, tu ne sais pas ou fu asg
mis tes ciseaux.

kom da bt tyd® tynse pa u tyami te si z 0

Répétez: Comme d'habitude, tu ne sais pas ou tu as mis
tes CIseaux. [ /

Commencez l'exercice:

: Tu n'as pas vu mes ciseaux?

: Comme d'habifude, tu ne sais pas ol tu as
mis tes ciseaux.
Tu n’as pas vu mes lunettes?

: Comme d’habitude, tu ne sais pas ol tu as
mis tes lunettes.

: Tu n'as pas vu mes clés?

: Comme ¢’habitude, tu ne sais pas ol fu as
mis tes clés.

: Tu n'as pas vu mon briquet? -

 Comme d’habitude, tu ne sais pas ol tu as
mis ton briquet. .

: Tu n'as pas vu mon parapluie?

: Comme d'habitude, tu ne sais pas ou tu as
mis ton parapluie.

: Tu n'as pas vu mon stylo?

. Comme d'habitude, tu ne sais pas ou tu as
mis ton stylo,

: Tu n'as pas vu mon passeport?

: Comme d'habitude, tu ne sais pas ou tu as
mis ton passeport.
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8. S: Tu n'as pas vu mon appareil-photo?
R: Comme d'habitude, tu ne saig pas ol tu as
mis ton appareil-photo.
EXERCICE §:
1. Situation

Manifestement vous n'aimez pas beaucoup la personne qui
vous fait part de ses intentions. Vous essayez de détruire
ses illusions dans votre réponse.

2. Mémorisation de la structure de Ja réponse

Ecoutez et répétez une premiére fois i o
aprés la réplique. P ols immeédiatement

S: Je vais demander & le voir.
- R: Ahl 8i tu crois que tu le verras!

a si tykrwaktyl ve Rra

Répétez: Ahl Si tu crois que fu le verras!

Commencez l'exercice »

S: Je vais demander 4 le voir.

¢ Ahl Si tu crois que tu le verrasi

: Je vais essayer d'y arriver,

Ah! 81 tu crois que tu y arriveras!

: Je vais essayer de le vendre.

: Ahl 8i tu crois que tu le vendras!

: Je voudrais bien réussir,

: Ah! 5i tu crois que tu réussiras,

: Cette fois-ci, je P'aura.

» Al Situ crois que tu l'auras.

: Et si je Iui plaisais.

: }!}h_l Si tu crois que tu lui plairas!

: J'aimerais bien en profiter.

: Ahl Si tu crois que tu en profiteras!
: Sije pouvais y echapper.

AnlSi tu crois que tu'y échapperas!

© N e e s w o
?mmmmmmmmmwmmmm

R —

173
EXERCICE 6:

1. Situation

On vous annonce un fait qui se renouvelle fréquemment,
trop frécuemment a votre goit. Le fon de votre réponse
sera irés sec,

Ay

2. Mémorisation de la structure de la réponse
Ecoutez et répétez une premiére fois immediatement
aprés la réplique.

S: T'al peur qu'elle soit un peu en retard...
R: Encore en retard, pour ne pas changer!

d ko r & rtar purnpa [d 3e

Répétez: Encore en refard, pour ne pas changer.

Commencez l'exercice:

1. : J'al peur qu’elle soit un peu en retard...

: Encore en retard, pour ne pas changer!

¢ J'al peur qu'il v ait quelques erreurs...

: Encore des erraurs, pour ne pas changer!

: J'al peur que ce soft un refus...

: Encore un refus, pour ne pas changeri

: J'ail trouvé quelques fautes...

: Encore des fautes, pour ne pas changer!

: On nous a donné un contre-ordre...

: Enc?re un contre-ordre, pour ne pas chan-
ger!

: Il faut ajouter des frais.

: Encore des frais, pour ne pas changer!

: Il est absent aujourd'hul.

: Encore absent, pour ne pas changer!

: On m'a dit qu'eile était fatiguée.

: Encore fatiguée, pour ne pas changer!

2
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