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* Medidas que se tomaran para evitar todo tipo de deficiencias y
fallos de funcionamiento en el futuro.

* Responsabilidades que corresponden a otras instituciones y a los
Estados miembros.

El intérprete, a diferencia del ciudadano de a pie y del politico, rea-
liza en todo momento (durante su trabajo y muchas veces fuera de él) una
escucha activa o concentrada, a la cual no se puede escapar ninglin matiz.
En nuestro ejemplo, el intérprete retendra probablemente que:

«Se trata de un periodo parcial de sesiones del Parlamento
Europeo en el cual se debatira el informe preparado por el comi-
té de investigacion.

« Nadie sale indemne de este informe, ni siquiera la Comision.

* Se requieren medidas para remediar las deficiencias y fallos de
funcionamiento.

« Santer no pretende en esta sesion relatar los antecedentes de la
EEB, ni comentar en detalle el informe.

+ Santer, hablando en nombre de la Comisién, comunicaria su
vision acerca del problema, el papel de esta institucion, pero
también el de otras, asi como la responsabilidad de los Estados
miembros de la UE en el asunto de la EEB.

Al describir la escucha activa, Jones (1998: 16) sefiala que el intér-
prete debe escuchar preguntandose permanentemente qué quiere decir el
orador:
This form of listening is not a natural gift; it is some-
thing that has to be learned and trained. Even when it has
been learned it requires great powers of concentration and
stamina in any but the shortest of meetings held in
Consecutive, hence the need for interpreters at all times to
be fit and mentally alert.

La segunda parte de la fase de escucha es segtin algunos autores
(Herbert, Déjean Le Féal) la comprension del significado.

El significado es en opinidn de Seleskovitch (1984: 185) lo que hace
que el orador se exprese con claridad y lo que determina la presencia de
otros aspectos de la comunicacion como el kinésico, paralingiiistico,
proxémico, en definitiva el componente comunicativo no verbal:

... pour s’exprimer clairement, il faut avoir un sens en
téte; c’est ce sens qui engendre les éléments sémantiques qui
le désignent; c’est lui que produit mimiques et gestes, traits
prosodiques et séquence argumentative; ceux-ci complétent
et suppléent le sémantisme des mots.

Las condiciones que el intérprete debe cumplir para realizar esta
comprension son en opinién de Herbert (1952):
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* Oir bien el mensaje.

* Tener un conocimiento excelente de la lengua fuente.

* Ser conocedor de la cultura del pais origen.

* Ser consciente de las particularidades lingiiisticas (como pro-
nunciacion, léxico, etc.) del hablante.

* Estar familiarizado con el tema.

 Contar con una amplia cultura general.

Es evidente pues, que el proceso interpretativo requiere no solo el
conocimiento de la lengua en todos sus aspectos gramaticales y 1éxi-
cos, sino una fina percepcién de su espiritu. El intérprete debe estar
familiarizado con las tradiciones, obras literarias, el tipo de humor,
debe conocer los nombres destacados de su historia, detectar los mati-
ces estilisticos asi como los clichés o eufemismos y tabiies recurrentes
en la lengua que pueden haber perdido sus significados iniciales, par-
cial o totalmente.

Uno de los aspectos que mdas preocupan a los intérpretes por su
dificil resolucion ad hoc en situacion de conferencia, es la falta de inte-
legibilidad del discurso. Esta suele ser consecuencia del caricter
improvisado de la intervencion, de una pronunciacién inusual, no
estandar o defectuosa, de una forma incoherente, desorganizada de
expresion, de una velocidad inadecuada, o de la presencia de errores
de forma o contenido. El acento constituye otro aspecto primordial,

dando lugar a graves problemas de percepcion. Por eso, en su prepara-
cion, los intérpretes deben tener en cuenta la amplia variedad de acen-
tos que ofrecen algunas lenguas como el inglés, por ejemplo. En este
sentido Pino Romero observa (1999: 31):
En la vida real uno de los mayores factores de dificul-

tad es el acento del orador. Y uno de los idiomas mas difici-

les de interpretar es el inglés a causa precisamente de los

acentos. El orador por lo general, no habla como un locutor

de la BBC sino con su deje o acento personal, local, regio-

nal o nacional. Los acentos mas dificiles para la mayoria de

los intérpretes son los de anglohablantes de Irlanda y

Escocia y muchas veces de algunos no anglohablantes cuan-

do se expresan en inglés.

Pero la dificultad puede provenir también de la utilizacion de tér-
minos, expresiones, aforismos citados en su lengua original, sobre
todo cuando se trata del latin cuya pronunciacién difiere de una nacién
a otra (desde la mas fiel al supuesto original, hasta la mas adaptada
fonéticamente).
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2. La comprension del mensaje

Tal y como sefiala Jones (1998), la escucha efectuada por el intér-
prete tiene caracter activo y difiere de otros tipos de escucha que realiza-
mos a diario sea en el desarrollo de nuestras actividades profesionales,
sea en los periodos de descanso. Los distintos tipos de escucha que
hemos ilustrado con el ejemplo de la EEB llevan a distintos grados de
comprension del mensaje y por tanto, a distintos tipos de respuesta por
parte del receptor de ese mensaje. Por ejemplo, supongamos que el
siguiente fragmento de un comentario sobre la integracion de Espafia en
el sistema de la moneda tnica es transmitido por los medios de comuni-
cacion:

El gobierno espatfiol se muestra satisfecho por las medidas
economicas adoptadas que han llevado a la reduccion de la
tasa media de inflacion por debajo del valor de referencia de
2.7% fijado por la UE, lo cual hace que Espana cumpla el cri-
terio de estabilidad de precios para la adopcion del euro. Sin
embargo, existen algunos sectores financieros que no compar-
ten el optimismo del gobierno ni su politica monetaria.

El grado de comprension que alcanza por ejemplo un receptor ado-
lescente, a quien se supone, le interesan poco los criterios fijados por la
Union Europea para la adopcion de la moneda tnica, sera probablemente
muy superficial. Este no reparari ni en las cifras, ni en los conceptos de
tasa media de inflacion o valor de referencia, en cambio si es muy proba-

ble que retenga la informacién concluyente que le puede llegar a afectar
como ciudadano: Espaiia cumple uno de los criterios para adoptar el euro.
Asimismo, retendrd probablemente que el gobierno ha tomado medidas
con las que no todos estian de acuerdo. Sin embargo, imaginémonos este
mismo fragmento reproducido por un periodista desde la 6ptica del medio
de comunicacién que representa y supongamos que esta optica es reticen-
te con la politica del gobierno. El fragmento podria sufrir cierta manipu-
lacién para asegurar la comprension del mensaje por parte de los poten-
ciales receptores desde la perspectiva deseada por ese emisor:

A pesar de la satisfaccion mostrada por el Gobierno
ante sus propias medidas econémicas que, por lo visto han
llevado a la reduccion de la tasa media de inflacién por
debajo del valor de referencia del 2,7% fijado por la UE y
que significa que Espaia cumple por ahora uno de los cri-
terios para la adopcidn del euro, existen no obstante secto-
res financieros que no comparten en absoluto, ni el opti-
mismo del gobierno, ni su politica monetaria.

El intérprete por contra, no se puede permitir el lujo de una com-
prension superficial, reteniendo ideas generales sin preocuparse por los
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detalles, matices o intencionalidad del discurso. Tampoco puede descar-
tar aquellas partes del mensaje que excluiria quizas por irrelevantes si €l
fuera el receptor, porque, el mensaje no va dirigido al intérprete y la natu-
raleza de su profesion le requiere una comprension exacta de todos los
niveles discursivos (lingliistico, semantico, cultural, estilistico y sobre
todo intencional).

En el caso del fragmento anterior, el intérprete no s6lo descodificara
la informacion recibida y la procesard, sino que su comprension proce-
dente de una escucha activa y concentrada abarcard también los resulta-
dos de un proceso analitico llevado a cabo para detectar:

1. La intencionalidad del hablante: en el caso de la segunda ver-
si6n del fragmento ilustrativo, queda patente que el hablante inserta cier-
tos segmentos textuales destinados a disminuir la certidumbre expresada
en la primera version con respecto a las medidas del gobierno: “por lo
visto”, “por ahora” son elementos que introducen la posibilidad de otras
opiniones, distintas a la del gobierno.

2. La subjetividad del hablante: en el caso de la segunda version
del fragmento la presencia del hablante es mucho mas visible, puntuali-
zando una serie de elementos e incluso arrojando nueva luz sobre ellos:
“propias” indica que tratindose de sus propias medidas, la satisfaccion
del gobierno es de esperar; “uno de los criterios” subraya la existencia de
otros criterios que también habran de cumplirse para que Espafia se inte-
gre en la unificacién monetaria.

3. La informatividad del texto: la segunda version presenta ele-
mentos adversativos en puntos clave del texto: al principio *“a pesar” indi-
cando al oyente que el enunciado inmediatamente siguiente no represen-
ta el tinico punto de vista; y al final “no obstante” con el fin de llamar la
atencién del oyente sobre la postura discrepante de algunos sectores,
seguido por los correlativos “ni-ni”’ que, ademas de reforzar la oposicion,
aislan e identifican los aspectos que suscitan esas discrepancias.

La comprension exacta y completa del mensaje que el intérprete
necesita para la retransmision satisfactoria de su forma y contenido se
basa en la escucha activa, una técnica que requiere la concentracién per-
manente del intérprete, su estado de alerta, su percepcion exacta de la pos-
tura del hablante (en pro o en contra de las ideas expresadas) y una dis-
tincién clara entre la estructura textual basica y los elementos secundarios.

Creemos que la actividad analitica antes mencionada merece una
especial atencion dentro de este manual orientado hacia la familiariza-
cién de los futuros intérpretes con aquellas estrategias que les puedan
reportar en el ejercicio de su profesion resultados dptimos a cambio de
cargas no excesivas de esfuerzo. Una de estas estrategias es el andlisis del
discurso que por la importancia que adquiere en la modalidad consecuti-
va merece ser expuesto detalladamente en un capitulo aparte.



~ CAPITULO IV
ANALISIS DEL DISCURSO

Tal y como sefialabamos en la descripcion inicial de las distintas
fases de la interpretacion consecutiva, para la reconstruccion satisfactoria
del discurso original en la lengua término, el intérprete necesita alcanzar
una comprension exhaustiva del mensaje. Este grado absoluto de com-
prension hacia el cual el intérprete tiende, requiere no s6lo un inmediato
analisis discursivo a fin de identificar las estrategias que el hablante posi-
blemente adoptara y de anticipar los problemas que se pueden plantear
segtn el tipo de discurso, sino también requiere un procesamiento de la
informacion recibida que tenga como resultado la jerarquizacion de ideas
en funcién de su posicion central, lateral o periférica en el desarrollo del
discurso. Asimismo, no podemos infravalorar el papel de los nexos dis-
cursivos que indican el tipo de relacion establecida entre distintos enun-
ciados. A veces esta relacion es decisiva para la interpretacion.

S1 el intérprete debe plasmar no soélo el significado superficial sino
sobre todo el implicito, ademas del espiritu y el tono subyacentes al men-
saje, tanto el analisis discursivo como el procesamiento de la informacion
son pre-fases imprescindibles de la reexpresion.

Tras la fase de escucha activa, el intérprete pasa a procesar la informa-
c10n obtenida a fin de llegar a una comprension satisfactoria del enunciado,
que le permita una completa y eficaz toma de notas. El procesamiento de la
informacion abarca entre otros procesos, el andlisis de la coherencia:

Segiin Déjean Le Féal (1981: 383), las pruebas de coherencia que el
intérprete debe efectuar continuamente durante la situacién comunicati-

va consisten en la confrontacién de sus propios conocimientos preexis-
tentes con el contenido cognitivo percibido. Estos conocimientos no
siempre pertenecen a la formacién enciclopédica del intérprete, sino que
se obtienen antes o a lo largo de la conferencia o incluso durante la inter-
vencion en curso. En esta confrontacion el intérprete trata de detectar
cualquier incoherencia del hablante y puesto que el modo consecutivo se
lo permite, trata de sacar a su tiempo de reflexién el mayor rendimiento
posible agudizando su percepcion en la bisqueda de aquellos datos que
puedan explicar la incoherencia detectada, antes de tomar la palabra.
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Esta estrategia descrita por Déjean Le Féal (1981: 384) como una
continua reactivacion de conocimientos es necesaria no solo en el andli-
sis de la coherencia sino en una fase posterior, llamada por esta autora
profundizacién de andlisis que consiste en detectar los fines perseguidos
por el orador en cada uno de sus enunciados teniendo en cuenta la infor-
macion colateral que se tiene sobre la posicion desempefiada por el
hablante o los intereses que defiende.

... la mobilisation des connaissances aide a approfon-
dir I’analyse. Celle-ci suppose, en effet, qu’on ne se con-
tente pas de comprendre ce que dit 1’orateur mais que 1’on
s’interroge aussi en permanence sur le but qu’il vise en
énoncant tel fait, telle idée, etc., compte tenu de ce que
I’on sait de la fonction qu’il remplit et des intéréts qu’il
défend.

A su vez, Danica Seleskovitch (1978: 41) aborda el analisis de la
coherencia desde la perspectiva del conocimiento previo, explicando
que la mente humana normalmente comprende la informacién que
recibe por el canal visual o auditivo porque la relaciona con un cono-
cimiento previo que ya posee de esa nueva informacion:

We say that we “see Paul” when what we really see is

form, colour and movement. Only painters pause to exa-

mine this visual image. Others understand what they have

seen before they have finished looking at it. They relate

what they have perceived visually to their previous kno-

wledge about Paul and they have the impression that they
have “seen Paul”. This process takes place almost uncons-
ciously. A similar process converts auditory perception
into meaning. Interpretation is constant proof that compre-
hension is nothing more than a conversion of information
into meaning [...].

En opinion de Seleskovitch (1978), cualquier acto comunicativo
oral se puede reducir al significado que engloba. La interpretacion no
se resume a un proceso lineal de transferencia de datos entre dos len-
guas, sino que requiere la intervencién de una fase intermedia que con-
siste en la comprension y el almacenamiento de enunciados no verba-
les que luego adoptan formas verbales para ser reexpreesados como
segmentos lingiiisticos. Esta conversion mental espontinea pensa-
miento-lenguaje en la cual se basa gran parte de la técnica interpreta-
tiva, es segtn Seleskovitch, reversible puesto que vista en sentido con-
trario, lleva a la comprension del mensaje.

En el libro cuya autoria comparte con Marianne Lederer “Interpréter
pour Traduire”, Danica Seleskovitch presenta (1984: 185) su modelo
triangular de la interpretacion en el cual muestra como la simple trans-
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codificacion de conceptos que no modifican el contexto comunicativo
—por ser ya conocidos— es lineal, mientras el significado expresado
espontaneamente tras la comprension marca la punta del triangulo:

Sens

Langue 1 Langue 2

Figura 1. Modelo triangular de la interpretacidn.

J’ai postulé un modele triangulaire de I’interprétation.

Par la pointe du triangle passe le sens que s’exprime spon-

tanément car les formes originales devenues idées n’exer-

cent plus leur contrainte. Par la base, passe la traduction

directe de langue a langue des concepts que ne modifie ni le

contexte ni la situation et qui sont objets de savoir et non de

compréhension.

La comprension en el caso del intérprete, afirma ésta tedrica, se puede
realizar de dos modos: mediante procesos espontaneos y mediante actos
deliberados, aunque no se descarta la posibilidad de que también su éxito
dependa de la similitud existente entre las estructuras mentales del hablan-
te y el oyente; la practica ha demostrado que un razonamiento puede resul-
tarle mas o menos légico al intérprete en funcion de la afinidad existente
entre éste y el comunicante. La atencion del intérprete es bipartita puesto
que se canaliza tanto hacia los enunciados escuchados como hacia los que
habra de pronunciar. La ventaja que tiene el receptor término sobre el intér-
prete, es que puede optar por ignorar aquellos datos que considere irrele-
vantes o carentes de importancia y concentrarse solo en aquellos enuncia-
dos susceptibles de producir una reaccioén en €l. Esta reaccion es, en opi-
nién de Seleskovitch, el detonante para el analisis de ideas, la focalizacién
y la preparacion de una respuesta adecuada a algunos de los enunciados
recibidos, mientras otros quedan totalmente descartados.

Sin embargo, el intérprete, desempenando el papel de intermediario
necesita comprender el discurso en su totalidad sin tener la opcién de
omitir, distorsionar, o afladir nada. Para que el receptor pueda ejercer su
escucha selectiva, necesita tener a su disposicion la versiéon completa del
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mensaje, lo cual exige por parte del intérprete una escucha concentrada y
activa acompanada por un andlisis permanente del discurso, ya que con-
fiar s6lo en la comprensién espontdnea lleva a resultados erréneos como
el de transmitir un mensaje parcial, o uno construido sobre puntos de
referencia no reales. La interpretacion que no se basa en el andlisis y la
asociacion de ideas se convierte en una mera traduccion literal, transmi-
tiendo un mensaje que, en lugar de ofrecerle el receptor una informacién
completa y qtil, le obligaria a reconstruir los enunciados del intérprete,
cuando lo que le interesa es reflexionar sobre ellos.

1. El conocimiento previo

Seleskovitch (1978: 49) considera que existe una ecuacion entre la
comprension y el conocimiento renovado que se produce en la mente huma-
na en general y que es extremadamente titil para el proceso interpretativo:

If the gap between the new information and our pre-
existing knowledge is too large, the connection is never made
and understanding does not take place. [...] Comprehension
is what occurs when new information ties in with related
knowledge. If such knowledge is absent, the new information
is ignored. [...] When the semantic range which the speaker’s
words awaken in the mind of the listener overlaps with the
listener’s pre-existing semantic range there is a renewing of
Knowledge.

La vision de Seleskovitch queda reflejada en los dos cuadros
siguientes:

Pre-existing Z :
Semantic Renewing £ 2okt 7 Al
Range oF g - New.,

,,,,,,,,

Knowledge 4 v

Figura 2. Situacién de comprension del nuevo mensaje (Iliescu, 1998).
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Immediate
Superficial

Pre—existing Comprehension
Semantic

Range

¥ no link between previous knowledge and new information

Figura 3. Situacion de falta de comprension del nuevo mensaje (Iliescu, 1998).

que muestran (figura 2) la situacién de comprension del mensaje debido
al solapamiento entre los nuevos contenidos semdnticos y una parte de
los preexistentes en la mente del receptor, operdndose la llamada renova-
cion de conocimientos y (figura 3) la situaciéon de comprension superfi-
cial inmediata que no conduce a la superposicion de los contenidos
semanticos nuevos sobre los existentes debido al distanciamiento y falta
de nexos entre ambos, lo cual provoca la falta de comprension total o par-
cial del mensaje. Esto es lo que ocurre en una comunicacion intralin-
giifstica. Las cosas se complican cuando el intérprete interviene como
instancia mediadora encargada de comprender y retransmitir el mensaje
interlingiiisticamente. El intérprete actiia como receptor intermediario y
emisor de la nueva version del discurso, por tanto no sélo sus conoci-
mientos previos generales desempenan un papel esencial en la compren-
sion del mensaje, sino también los conocimientos sobre el tema debatido
adquieren protagonismo. Numerosos estudios demuestran que la realiza-
cion del acto comunicativo intralingiiistico depende directa o indirecta-
mente de dos operaciones basicas: referencias —significados que el pro-
pio hablante asigna a sus enunciados o palabras—, e inferencias -signifi-
cados que el receptor atribuye a las intenciones del hablante. Tanto las
referencias como las inferencias se sustentan en un conocimiento com-
partido por el emisor y el receptor que Searle, el autor de los modelos
basicos de la Teoria de los Actos de Habla, llamaba “common ground
knowledge”. Grice, conocido por su Principio de Cooperacion y las
maximas conversacionales, también reparé en la importancia de este con-
cepto dentro del proceso de descodificacion cuando el receptor reconoce
la intencion del enunciado gracias a su percepcion sobre el conocimien-
to y las creencias del hablante. De hecho, la pragmatica nos ofrece un
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s6lido marco conceptual sobre el conocimiento humano desde su princi-
pal objetivo que es reconstruir las condiciones generales para que la
comunicacion tenga lugar. En opinion de Kreckel (1982: 45-88) el cono-
cimiento humano se divide en tres areas que se podrian adscribir:

* al mundo en general

* al mundo propio del individuo

¢ al mundo compartido de los comunicantes

2. Las funciones del lenguaje en el proceso interpretativo

Este concepto tripartito del conocimiento humano corresponde a las tres
funciones del lenguaje destacadas por Habermas que marcan diferentes tipos
de relacion entre conocimiento y realidad. La funcion representativa se refie-
re a enunciados universales sobre el mundo que no dependen del contexto
situacional. La funcién expresiva se concentra en la subjetividad del hablan-
te y en aquellas experiencias que se preconizan como no-comunicativas a
menos que el hablante las intercambie con un interlocutor. La funcién inter-
activa se podria describir como la verdadera funcién comunicativa basada en
la reciprocidad del conocimiento. Las funciones expresiva e interactiva son
las que se encargan de convertir las nuevas experiencias idiosincrasicas en
conocimiento compartido. Desde esta perspectiva, si miramos el acto comu-
nicativo interlingiiistico mediado por el intérprete con sus dos etapas:

» La emision del mensaje por el hablante y su comprension por el
intérprete.

» La reexpresion del mensaje por el intérprete y su comprension
por el publico.

Vemos que la primera etapa se basa en el conocimiento compartido
existente entre hablante e intérprete mientras €ste lleva a cabo las dos pri-
meras fases del proceso interpretativo —escucha / comprension, procesa-
miento / memorizacion—, mientras que la segunda etapa tiene lugar entre
el intérprete —en su postura de hablante— y el ptiblico, basandose pues en
el conocimiento compartido entre éstos.

Volviendo a lo que sefalaba Seleskovitch, la preparacion previa del
intérprete a través de una permanente investigacion seria y su curiosidad
y disponibilidad para la acumulacién de informacién enciclopédica
durante toda su vida profesional, le facilita la comprension del mensaje
emitido por el hablante que a veces puede alcanzar altos grados de com-
plejidad conceptual. La segunda etapa comunicativa, intérprete - ptblico,
se puede reforzar con una recogida previa de informacién sobre la com-
posicion social, profesional, politica del ptblico, asi como su edad y su
preparacion en el tema debatido.
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En un experimento realizado a pequena escala con alumnos de inter-
pretacion consecutiva —de tercer curso en la Licenciatura de Traduccion
e Interpretacion en la Universidad de Alicante— se ha podido ver (Iliescu,
1998) como, en el caso de un discurso politico —Bill Clinton dirigiéndo-
se a la nacion rumana en Bucarest tras ser rechazada la peticiéon de
Rumania de ingresar en la OTAN—, los alumnos que han dispuesto de una
preparacion previa con “‘material escrito” —breve repaso de los aconteci-
mientos mas importantes que tuvieron lugar en Rumania tras la caida del
comunismo, algunas coordenadas sociales, y la importancia del lugar
escogido para el discurso del Presidente americano—, asi como “material
visual” —imdgenes en video de la revolucion de 1989 y previas a ese
momento, imagenes del dictador Ceausescu, su juicio y ejecucion, la
situacion posterior tensa, etc.—, han tenido mejores resultados en su inter-
pretacion que los alumnos que no han dispuesto de esta preparacion y se
han basado solo en sus vagos conocimientos generales sobre Rumania.
La informacion exacta y “fresca” que adquirieron los primeros
alumnos les ayud6 a descifrar mejor los nombres propios, a deducir algu-
nos datos que carecian de claridad, a entender las alusiones culturales e
histéricas y en general a cometer pocos errores de comprension. En cam-
bio los alumnos cuya interpretacion fue extempordnea, se enfrentaron a
serias dificultades en la fase de comprension y procesamiento del men-
saje, lo cual determino la existencia de numerosos errores en su version
término.
La hoja informativa que fue distribuida al primer grupo de alumnos
y que contenia informacion previa imprescindible para abordar el discur-
so del Presidente Clinton pronunciado en Bucarest, el 11 de julio de 1997
y que sirvioé como practica para la interpretacion consecutiva con toma de
notas se puede consultar en el anexo 1, pagina 177.

El discurso (extractado) del Presidente Clinton que antes menciona-
bamos aparece en el anexo 7, pagina 191.

Las mas estridentes incongruencias registradas en la actuacion de los
alumnos que carecian del conocimiento previo, fueron las siguientes
(Iliescu 1998: 135-142):

1. “I am proud to be the first American President to visit a free
Romania” se tradujo “Me siento orgulloso de ser el primer presidente
americano que visita Rumania” en la mayoria de las intervenciones del
grupo A, mientras que los miembros del grupo B hablaron de “una
Rumania libre” (tras haber contemplado en video el reportaje sobre los
encuentros de Ceausescu con Nixon y Carter en Bucarest). Si bien la
omision del adjetivo “free”, no distorsionaria la percepcion del mensaje
por el ptiblico rumano, la audiencia espanola si entenderia que ningtin
presidente americano habia visitado Rumania hasta la fecha, lo cual no
es cierto. En cambio, Clinton es el primer presidente americano que visi-
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ta Rumania tras la caida del comunismo. Por tanto la presencia del adje-
tivo en la traduccion es esencial.

2. “T am proud to stand in the University Square where so many
have sacrificed for freedom” y mds adelante “I reaffirm from this Plaza
of freedom ...”. La mayoria de los estudiantes del grupo A tradujeron la
primera intervencién como “Estoy orgulloso de hallarme en Bucarest
donde muchos se sacrificaron por la libertad” y omitieron la segunda con
el verbo performativo y el deictico “this” que no les aportaba ninguna
informacion adicional. El grupo B mencioné la Plaza de la Universidad
en ambos casos, extrayendo la informacion de la hoja facilitada previa-
mente por el profesor.

3. *You forged landmark treaties with Hungary and Ukraine. You
brought ethnic Hungarians into a democratic government ...”. Los com-
ponentes del grupo B reconocieron ambos estados, asi como la principal
minoria étnica del pais, mientras que los alumnos del grupo A mencio-
naron Hungria gracias a sus nociones geograficas, que no inclufan sin
embargo a Ucrania, ello debido probablemente a un escaso conocimien-
to de la composicion de la URSS bastante generalizado en la Europa
occidental. También omitieron, o distorsionaron el mensaje con interpre-
taciones como “minorias hingaras y ucranianas”. Es interesante analizar
la intervencion de un alumno en particular: ... siguiendo el ejemplo de
Hungria y de coémo este pais ha construido una democracia ...”

Obviamente no entendié la intervencion y no conocia el tradicional
enfrentamiento entre estos dos paises vecinos, pero si sabia que Hungria
tiene una posicion economica y politica mejor que Rumania frente a la
OTAN y la CEE. Reteniendo de la intervencion de Clinton las palabras
“democratic” y “Hungary” creé una nueva construccion basada en sus
propias impresiones y conocimiento general.

4. El nombre del presidente rumano, Emil Constantinescu, fue
otra fuente de incongruencias. Fue reproducido correctamente por todos
los estudiantes del grupo B (algunos incluyeron el nombre de pila no uti-
lizado por Clinton, pero que estaba incluido en la hoja informativa pre-
via) y también una parte de los alumnos del grupo A, que posiblemente
sean espectadores habituales de los informativos de television. Se produ-
jeron confusiones entre Constantinescu/lonescu también mencionado por
Clinton, o deformaciones como “Contestanescu’.

5. El himno nacional “Desteapta-te roméne!” (jDespiértate ruma-
no!) hace referencia al pueblo rumano, a cada miembro de la nacién, no
a la nacion en su conjunto -tal y como el presidente Clinton lo desvia
semanticamente: “I am reminded of the words of your national anthem
once forbidden but never forgotten: Wake up, Romania”. Siguiendo el
discurso origen pues, ambos grupos de alumnos produjeron el enunciado
“iDespierta Rumania!” desvidndose del original cuyos versos, creados
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para la revolucion de 1848 animaban a cada ciudadano a tomar las rien-
das de su propio destino. “;Despierta Rumania!” se presta mds a una
comprension por parte del receptor hacia la idea de que este pais se ha de
despertar a la realidad, como si estuviera sofiando con ideales inalcanza-
bles... Al margen de este aspecto, también se produjeron confusiones que
llevaron a versiones un tanto deformadas como: “Esto me recuerda la
letra del himno nacional que dice *“prohibir pero nunca olvidar™.

La conclusion que podemos extraer de esta actividad practica es que
se necesita una gran cantidad de conocimiento compartido sobre el pue-
blo rumano, para hacer posible la traduccion al espaiiol de todas las alu-
siones, referencias, simbolos, y estimulos emocionales velados utilizados
por Clinton con fines politicos.

Se aprecia una diferencia significativa entre las intervenciones de los
alumnos que han tenido una preparacion previa y aquellos que han sido
expuestos a la interpretacion extemporanea. Esto demuestra que el conoci-
miento compartido ayuda al intérprete a comprender el mensaje en todos sus
niveles y por tanto, encontrar la equivalencia mas adecuada en su propia len-
gua u operar adaptaciones sin alterar el mensaje inicial. El intérprete no sélo
debe conocer el significado de los enunciados en inglés y sus homélogos en
espafiol, sino también el contexto extratextual, la realidad sociopolitica a la
que el orador se refiere y el acervo cultural que el politico utiliza como fuen-
te nocional para extractar los puntos clave de su intervencién. Con ello, el
cumplimiento de la funcion persuasiva del mensaje esta garantizada.

Bowen y Bowen (1984: 4) describen a su vez la fase de andlisis del
mensaje como una fase muy compleja que requiere un perfil polifacético
debido a la variedad de discursos con los que se puede encontrar el intér-
prete. En su opinién, hoy en dia ni el lenguaje ni la estructura discursiva
de aquellas intervenciones legendarias en las Naciones Unidas u otros
foros parecidos, se dan ya en la realidad profesional. Una primera divi-
sion que realizan estos autores es en cuanto a la situaciéon comunicativa:
si se trata de entrevistas, reuniones o juntas a diversos niveles, comités de
redaccion, destituciones —con cierta tendencia a la divagacion—, lo mas
probable es que el hablante adopte un estilo discursivo informal, mientras
que en presentaciones y discursos oficiales, conferencias, cumbres, con-
gresos, optara por el formal. Otra clasificacion que proponen se refiere a
las caracteristicas del discurso espontdneo —con repeticiones, redundan-
cias, falsos comienzos— frente al leido -que elimina este tipo de elemen-
tos. También observan Bowen y Bowen que las diferencias culturales
marcan estilos opuestos en la creacion de los discursos; por ejemplo, el
sistema de ensefianza francés aboga por el modelo tesis-antitesis-sintesis,
mientras que los ingleses prefieren el estilo lineal introduccion-desarro-
llo-conclusion, o el estilo oratorio americano impone casi como una
norma empezar el discurso con una broma o anécdota.
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Estos autores aconsejan (1984: 8) al intérprete que tenga en cuenta
los siguientes puntos cuando efectda el andlisis del mensaje:
¢ ;Quién es el orador?
¢ ;Cudl es el tema?
« ;En qué ocasion se pronuncia el discurso?
¢ ;Qué postura tiene el hablante frente al contenido ideacional
(pro, contra, neutral)?
En la mayoria de los casos, sefialan Bowen y Bowen, el discurso

suele seguir una progresidn logica, introduciendo divisiones y subdivi-
siones en su formato.

3. Tipos de discurso

Al igual que la literatura cuyo amplio campo se organiza en géne-
ros, los estudios sobre el discurso —adoptando la perspectiva lingiiis-
tica, retorica, semidtica, etc.- han intentado clasificar el discurso obe-
deciendo a distintos criterios. Uno de ellos es el que conjuga conteni-
do informativo y propdsitos. Distinguimos pues, entre el discurso
politico, cientifico, periodistico, didactico, etc. Marco Lodi Rizzini
(1990) explica que cada uno muestra caracteristicas especificas y se
detiene en el andlisis del discurso politico desde una perspectiva lin-
giiistica, siguiendo la relacién entre realidad y lenguaje sobre un cor-

pus formado por declaraciones presidenciales francesas entre 1974 y
1981:

[...] st on admet qu’il n’y a pas de “texte” sans “contex-
te”, il est impossible de nier une relation sous-jacente entre
réalité et émission. Sur la base de cette affirmation, on est
arrivé jusqu’a parler de typologies du discours (discours
politique, scientifique, didactique, etc.) a partir de régulari-
tés identifiées dans 1’émission. Ainsi, le discours politique a-
t-il ses caractéristiques spécifiques.

La taxonomia que consideramos mds adecuada para los fines de este
trabajo es la que propone Roderick Jones (1998) al clasificar los discur-
sos segun sus rasgos determinantes en seis grandes categorias:

* argumentativo
* narrativo

* descriptivo

* polémico

* retorico

* obstruccionista



Introduccion a la interpretacion. La modalidad consecutiva 63

Este autor reconoce que su clasificacion no abarca los tnicos tipos
de discurso que se dan en la realidad, pero si los que el intérprete encuen-
tra con mayor frecuencia en la vida profesional.

También advierte Jones sobre el hecho de que esta tipologia —al igual
que otras creadas con fines didacticos y por tanto representando catego-
rias delimitadas artificialmente—, no existe en “estado puro” en la reali-
dad profesional del intérprete sino que cada tipo de discurso definido en
esta clasificacion puede entrelazarse con otros sin que ello signifique que
sus rasgos no puedan ser identificados.

La utilidad de conocer estos tipos de discurso y sus caracteristicas es
indiscutible, puesto que ayudan al intérprete a determinar desde la pri-
mera intervencion del hablante cudl va a ser la estructura de su discurso,
asi como a anticipar féormulas estandar, técnicas retoricas, y otros ele-
mentos que le hardn sentirse mds seguro y le inducirdn a escoger unas u
otras estrategias interpretativas.

3.1. Discurso argumentativo

En opinién de Bowen y Bowen (1984), la argumentacion puede ser
de tipo inductivo partiendo de lo particular para llegar a lo general, o
deductivo, extrayendo de los principios y generalizaciones sus lados

précticos para aplicarlos a situaciones o hechos particulares. Los discur-

sos argumentativos pueden ir acompafiados por ilustraciones que a su vez

son visuales, metaféricas o anecddticas. A menudo el discurso parte de

elementos considerados por el orador de menor importancia y sigue una
progresién acumulativa hacia el punto culminante de la argumentacion o
en ocasiones, el orador recurre a reiteraciones o a ejemplos concretos,
destinados a fijar conceptos abstractos o a clarificar zonas mas comple-
jas del discurso que requieren un incremento de la atencion.
El discurso argumentativo sigue, segtiin Jones, una argumentacion
légica y se puede dividir en dos subcategorias:
a) argumentativo de pros y contras
b) argumentativo secuencial
El primero, expone de forma sucesiva y alternada los pros y contras
sobre una idea, sea expresada al principio del discurso, sea deducible a lo
largo de éste para llegar a una conclusion sintética que puede ser una pro-
puesta, una opinién personal del orador sobre la controversia presentada, etc.
El segundo se constituye como una secuencia légica de deducciones

que conducen hacia un punto final, que la mayoria de las veces represen-

ta la tnica conclusion posible, puesto que el orador no expone otros pun-

tos de vista mas que los convergentes hacia esa idea final.
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En el caso del discurso argumentativo de pros y contras, el intérprete
debe prestar especial atencion a la sucesion de posturas opuestas, delimitar
muy bien aquellos puntos de vista a favor de los contrarios, deducir la pos-
tura del orador frente a la controversia e identificar correctamente los mar-
cadores textuales que en este caso serdn en su mayoria de tipo adversativo.

Existen en opinion de Jones (1998: 17) dos formas de abordar este
tipo de discurso por parte del intérprete:

* Oscilar continuamente entre los pros y los contras.
* Presentar una de las posturas por completo; efectuar una peque-
Na pausa y presentar el punto de vista opuesto.

Muy a menudo se puede dar el caso de un orador que no siga ningtin
orden en la alternancia de pros y contras y que utilice de forma errénea los
momentos de giro del discurso de una postura a otra o incluso que los mar-
cadores empleados sean equivocos -por ejemplo una conjuncién adversati-
va utilizada para expresar la consecuencia. En tales ocasiones, el intérpre-
te debe deducir las relaciones existentes entre los enunciados y no confiar
demasiado en los marcadores a la vez que intenta evitar que el discurso se
convierta en un magma de pros y contras del cual el ptblico no pueda
extraer informacion clara. En tales ocasiones, se pone de manifiesto la
capacidad que tiene la consecutiva de “mejorar” el original en cuanto a
organizacion y estructura, capacidad senalada por algunos de los primeros
tedricos de la interpretacién como Herbert (1952) o Van Hoof (1962).

El fragmento que proponemos como ejemplo de discurso argumen-
tativo de pros y contras se puede consultar en el anexo 2, pag. 181.

Como deciamos, el intérprete tiene dos opciones al enfrentarse con
este tipo de texto. O bien oscilar entre los pros y contras como hace el ora-
dor, o bien agruparlos, presentar todos los argumentos que sostengan un
punto de vista y luego, tras una pequeina pausa, introducir la argumenta-
€i6n opuesta. Sin embargo hay posturas que discrepan de esta vision por
proponer una solucién no siempre éticamente aceptable.

En el caso del fragmento citado, supongamos que es pronunciado
por un sociélogo que estudia la tendencia de la poblacién infantil de los
paises del este a sufrir un sentimiento de frustracién ante la imposibili-
dad de adquirir objetos de determinadas marcas. La segunda de las dos
técnicas que menciondbamos se materializaria en las siguientes fases:

1) Presentar los argumentos a favor de la figura de Mickey:
« Entrafiable.
* Provoca entusiasmo.
* Ofrece un mundo de magia y suefios a pequefios y mayores.
* Es uno de los simbolos mads atractivos del siglo.
* Su encanto se debe a la sencillez de sus rasgos y sus colores
basicos.
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2) Dejar escasos segundos de silencio para marcar el fin de esta
perspectiva.
3) Presentar los aspectos negativos derivados del personaje:
» Se ha convertido en marca comercial:
— Participa en campafias de venta (ej. coches de juguete, etc).
— Cada dia hay mayor variedad de articulos que utilizan su
fama y su imagen para fines puramente econémicos.
» Su magia se mide en parametros monetarios.
* Los parques de atraccién son un negocio seguro para la empresa
pero sus precios son prohibitivos; sélo tienen acceso nifos de una
determinada clase social con un determinado poder adquisitivo.

» Las técnicas de mercado se han apoderado del 70 cumpleafios
de Mickey.
* No queda nada de los ideales de su creador.

En su version del discurso, el intérprete deberia también dejar clara
la postura del orador, que es en este caso la critica con respecto al cariz
consumista que ha tomado la evolucidn de la figura mégica y emblema-
tica de Mickey Mouse. Si el mismo discurso fuera pronunciado por un
jefe de ventas de la compaiifa Disney, probablemente el tono seria distin-
to y los “contras” se convertirian en argumentos a favor de las campaias
de marketing que se escudan en su preocupacion por la felicidad de los
nifios y por los recursos lidicos y oniricos de sus productos.

El segundo tipo de discurso argumentativo es el secuencial que se
caracteriza, segtin Jones, por una organizacion lineal de las ideas con-
catenadas de forma légica y que llevan a una conclusién natural, indu-
cida por la linea argumentativa del orador. Este tipo de discurso puede
resultar menos complicado para el intérprete pero por otro lado, al
tener una estructura secuencial tan clara (la idea C deriva de la B que
a su vez deriva de la A) presenta un peligro y es que si el intérprete
pierde uno de los eslabones, rompe la cadena légica de derivaciones y
su ptiblico lo notara.

Este tipo de discurso argumentativo secuencial ostenta una estructu-
ra explicita cuando el orador presenta con claridad todos los puntos y
subpuntos de su exposicién, numerdndolos con cifras o letras. Jones
opina que esta estructuracion es como un don y el intérprete debe sacar-
le el maximo provecho para la claridad de sus notas y de la reexpresion.

Si el orador comete alguna incongruencia, como por ejemplo anun-
ciar tres apartados y mencionar cuatro en realidad, el intérprete optara
bien por anunciar desde el principio los cuatro puntos que ha escuchado
en el original, bien por adoptar una férmula evasiva de tipo “un nimero
de” o “varios”, pero en ningun caso pondrd al hablante en una situacién
embarazosa llaméandole la atencion sobre la incongruencia detectada.
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En el anexo 3, pagina 183 presentamos un ejemplo de discurso argu-
mentativo secuencial sobre el papel desempefiado por la OAMI dentro de
la Unién Europea, en el cual los argumentos presentados por el autor a
favor de este organismo y que exponen una serie de ventajas que su pues-
ta en marcha supone, llevan a una unica conclusion posible: la importan-
cia de la Oficina de Armonizacién del Mercado Interior dentro del pro-
ceso de unificacion europea.

La estructura de este discurso podria ser la siguiente:

1) Introduccion:
« El impacto de las marcas en la vida actual.
« La innovacidn que representa el sistema comunitario de marcas.
2) Desarrollo del argumento:
* La normativa que regula las marcas.
» Las tres tareas fundamentales de la OAMIL.
« Las ventajas que ofrece la adopcion del sistema tinico de mar-
cas frente a los sistemas nacionales:
— Uniformidad de derechos.
— Proteccién en el mercado europeo.
— Simplificacién del tramite.
— Singularidad de la marca.
3) Conclusig’n:

3) Conclusion:
* La contribucién de la OAMI a la politica anti-desempleo y a
la mayor competitividad de las compaififas europeas.

La estructura del discurso argumentativo secuencial, aunque clara,
puede también no ser explicitamente comunicada. En este caso, el intér-
prete, si tiene la certeza de haberla captado correctamente, puede tomar-
se la libertad de reproducir de forma explicita la estructura original, intro-
duciendo por ejemplo la numeracion de los apartados para facilitar la
comprension y el seguimiento de la linea argumental por el piblico.

3.2. Discurso narrativo

El segundo tipo de discurso en la clasificacion de Jones (1999: 19)
es el narrativo que a su vez puede ser cronoldgico —respetando el orden
en el cual ocurrieron los hechos narrados—, o no cronolégico, que altera
ese orden. Los discursos narrativos cronoldgicos suelen ser los que evo-
can hechos histérico-sociales de un pais, los que describen la evolucién
de un organismo, institucién, sector de la actividad humana, los que
pasan revista de una reunién anterior ofreciendo su resumen y conclusio-
nes, los procedimientos y medidas llevados a cabo en el intervalo trans-
currido, asi como las directrices de futuro.
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En el caso de los discursos narrativos que rompen el orden cronolé-
gico, el intérprete tiene que analizar si la alteracion del orden natural por
parte del orador es deliberada —en cuyo caso no puede efectuar modifi-
cacion alguna—, o involuntaria, dando lugar a posibles enmiendas por
parte del intérprete. El ejemplo que ofrece Jones (1999: 20) es el de un
orador que estd describiendo la entrada en la UE —antes Comunidad
Europea— de todos los paises que la forman y al enumerarlos cronolégi-
camente, menciona Espafia y Portugal antes que Grecia. El intérprete en
este caso, si determina que no fue una inversion deliberada del orden,
reexpresard la enumeracién en la lengua término con su orden correcto.

En el discurso narrativo el intérprete debe concentrar su atencién
sobre las locuciones temporales, las fechas y los tiempos verbales inten-
tando determinar lo mads rdapida, completa y eficazmente el esquema basi-
co para este tipo de discurso que es: ;Qué hechos ocurrieron cuindo?

Proponemos como ilustracién del discurso narrativo un fragmento
que enumera las etapas mis importantes de la creacion de la Unidn
Europea Occidental (véase anexo 4, pag. 1853).

3.3. Discurso descriptivo

3.3. Discurso descriptivo

El discurso descriptivo aparece en la clasificacién de Jones
(1999:20) como una modalidad cuya dificultad para la interpretacion
reside en su falta de determinacion légica y de relaciones de tipo causa-
efecto, por lo cual resulta imposible aplicarle ninguna de las estrategias
anticipadoras. El esfuerzo del intérprete es mayor en la toma de notas al
no contar con una jerarquizacion de las ideas en funcién de su importan-
cia para el desarrollo del discurso. Dentro de esta categoria no sélo se ins-
criben las descripciones de todo tipo —como por ejemplo la situacion de
dos empresas que van a fusionarse, o el estado de un determinado sector
de la economia nacional de un pais—, sino también la interpretacion de
cuadros graficos, estadisticas, etc.

Como ejemplo de discurso descriptivo ofrecemos una breve presen-
tacion de las Naciones Unidas y sus cometidos mds importantes. Este
ejemplo se encuentra en el anexo 5, pag. 187.

3.4. Discurso polémico

Otro tipo de discurso que es bastante recurrente en la realidad profe-
sional es el polémico, caracterizandose por su vigorosa defensa de un
determinado punto de vista. El orador, rechaza normalmente posturas
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opuestas a la suya, descartando los argumentos de su(s) oponente(s); en
casos extremos llega a olvidar las normas de cortesia, el tacto, incluso la
honestidad y la l6gica con tal de imponer su criterio sobre los demads.

Como ejemplo de discurso que adopta el tono polémico utilizaremos
la carta que un profesor americano de origen rumano envia a un grupo de
noticias en Internet lamentando la obsesiéon que el mundo occidental
tiene por el tema vampirico relacionado con la figura de Dracula y las tie-
rras de Transilvania; aunque se trata de un texto que carece de los indi-
cios de oralidad puesto que ha sido concebido en forma escrita, su con-
tenido nos puede revelar algunos rasgos del discurso polémico que con-
sideramos interesantes (véase anexo 6, pag. 189)

3.5. Discurso retorico

La modalidad retdrica es otra categoria que aparece con frecuencia,
si no como discurso completo de este tipo, al menos como componen-
te —a través de sus rasgos especificos— en discursos argumentativos,
polémicos, etc.

Su contenido se basa en experiencias personales sea del orador, sea
del piiblico, sea compartidas por ambos, insertadas quizds en un entorno
histérico y salpicadas con citas de autoridades reconocidas en la materia
en cuestion o citas extracontextuales del conocimiento enciclopédico del
orador. También se suelen nombrar las obras y autores de referencia en el
dominio abordado e incluso presentar diagramas, graficas o estadisticas
en relacion con el tema debatido, segtin sefialan varios autores. Pero qui-
zas la caracteristica determinante de este tipo de discurso es la sefialada
por Jones (1999: 23), que se refiere a la importancia mayor otorgada a la
forma que al contenido debido a su finalidad claramente persuasiva. Las
técnicas que el orador adopta para alcanzar este fin son:

* El uso de referencias especificas (bien a personas del publico,
bien a personajes conocidos de cerca por el piiblico, o pertene-
cientes a la literatura, cultura o historia nacionales o universa-
les).

» La abundancia de figuras de lenguaje (empezando por el simil y
la metédfora y continuando con la litotes o hipérbole), asi como
de un lenguaje alegérico, adornado o imaginativo conteniendo
elementos faciles de visualizar.

* La introduccion de anécdotas y bromas que pueden tener el fin
de reforzar las palabras del orador con un ejemplo mds cercano
al puablico o una pardbola. Estos incisos también pueden tener
fines puramente formales dando color al discurso, o cumpliendo
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una funcién psicolégica como la de distender una situacién cre-
ada; finalmente pueden constituir una estrategia fética en
momentos clave de la comunicacién: al principio para abrir el
canal comunicativo, en momentos criticos cuando decae la aten-
cion, etc.

En el discurso que ofrecemos como ilustracion (véase anexo 7, pag.
191) el Presidente estadounidense invoca nombres emblematicos como el
de Eugen Ionesco o simbolos nacionales como el himno “Desteapta-te
romane!” y también compara el tesén de una atleta rumana que habia
destacado en la maratén de Nueva York, con el esfuerzo rumano en su
camino hacia la democracia.

El ejemplo que proponemos para ilustrar la modalidad retérica es un
extracto del discurso antes mencionado (en el capitulo 4 pag. 59) que pro-
nuncidé Bill Clinton en Bucarest el 11 de julio de 1997 con motivo del
rechazo de la solicitud de Rumania para el ingreso en la OTAN. La utili-
zacion de este fragmento como practica para la interpretacion consecuti-
va fue analizada en la pagina 59 y siguientes de este manual.

La dificultad que este tipo de discurso le plantea al intérprete reside
tanto en su contenido, como en su forma. En cuanto al contenido, el intér-
prete se puede encontrar con problemas de comprension como es el
caso de algunas referencias:

a) Referencia a personas del publico citadas por el orador no con

su apellido, sino con el nombre de pila, o lo que es peor, con algtin dimi-
nutivo o mote que resulta familiar para todos los participantes, pero no
para el intérprete. El problema anadido que presentan los nombres pro-
pios es su sonoridad y por tanto facil retencion por parte del piiblico, que
se sentiria enganado ante una posible omision en el mensaje término.

b) Referencia a personajes nacionales o universales que el intér-
prete desconozca.
c) Referencia a citas famosas pronunciadas, por ejemplo en latin,
pero fonéticamente alteradas y adaptadas segtin la nacionalidad del hablante.
Ademas de los problemas de comprension, el discurso retérico a menu-
do plantea dificultades en la fase de reexpresion debido a la presencia de:
a) Tropos o figuras de lenguaje, por su dificil traslacion guardan-
do intactos estética y significado a la vez.
b) Proverbios que por carencia de equivalentes en la lengua tér-
mino, requieren la maxima creatividad del intérprete.
c¢) Chistes basados en juegos de palabra por su inevitable pérdida
de humor al sufrir una explicitacion en la lengua término.
En cuanto a la forma del discurso retérico, ésta también puede plantear
dificultades. En este tipo de intervenciones donde el significante desem-
pefia un papel comunicativo esencial contribuyendo a la realizacion de la
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funcién persuasiva, el intérprete no puede alterar ningiin elemento, por lo
tanto debe captar con precision el espiritu del discurso y la meta del orador.

3.6. Discurso obstruccionista

Finalmente, el dltimo tipo de discurso destacado por Jones (1999:
23) es el defensivo u obstruccionista que, en su opinion se caracteriza por
una gran extension que contrasta con su escaso contenido. Como su nom-
bre sugiere, este discurso tiene la finalidad de ocultar la postura del
hablante o en su caso, del grupo, sociedad, partido politico, etc., que €ste
represente. Por consiguiente, la dificultad que se le plantea al intérprete
en este caso no es la de comprender el contenido conceptual y tampoco
de reproducir la forma discursiva, sino mas bien la dificultad reside en
mantener la neutralidad.

Este tipo de discurso es habitual en las sociedades poco democrati-
cas; de hecho, es uno de los instrumentos utilizados por algunos regime-
nes totalitaristas, aunque se puede encontrar también en situaciones dia-
rias de la politica, los negocios, las finanzas, por ejemplo, cada vez que
un mandatario es entrevistado sobre una medida impopular.

En este sentido es interesante el estudio realizado por Lodi Rizzini
(1990) sobre “Le langage de la Politique et la Politique du langage ...”
donde destaca como caracteristicas dominantes del discurso politico la

repeticion —“‘répétitivité”’— que consiste en “répéter souvent le méme
énoncé sous des formes différentes ou bien en reproduisant la méme
forme” y el enmascaramiento —*“masquage”— o el caricter criptico, vago
y ambiguo de los enunciados.

Cabe mencionar que esta clasificacion de los tipos de discurso con los
que nos podemos encontrar en la prictica es mas bien una distincion a efec-
tos analiticos, puesto que la realidad comunicativa no nos ofrece una tipo-
logia tan bien delimitada de intervenciones. Los discursos que caracterizan
las situaciones reales de interpretacion suelen combinar rasgos de mas de
una categoria de las anteriormente descritas. Un ejemplo de esta posible
combinacion de caracteristicas de varios discursos podria ser el caso que
presentamos en el anexo 9, pag. 199, extractado de un programa de televi-
si6n emitido por la BBC World a diario, “Hard Talk”, que se basa en entre-
vistas realizadas por el periodista y escritor britinico Tim Sebastian a per-
sonalidades de la vida politica, cultural, artistica internacional o figuras que
han alcanzado en algiin momento de su vida fama mundial.

En este ejemplo, Tim Sebastian entrevista en Viena a la Ministra de
Asuntos Exteriores de Austria, Benita Ferrero-Waldner, inmediatamente
tras la dimisién del jefe del Partido Liberal (FPO) Jorg Haider cuyos
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hombres y mujeres de confianza forman parte, en el momento de la entre-
vista, del ejecutivo de coalicion que gobierna Austria.

Los antecedentes que mis alumnos pudieron consultar antes de rea-
lizar la préctica de interpretacion consecutiva sobre una secuencia de esta
entrevista se encuentran en el anexo 8, pag. 195. Esta informacion preli-
minar imprescindible para la comprension del discurso de la Ministra
austriaca asi como de las preguntas formuladas por el entrevistador,
fue recabada de fuentes como “El Pais Digital - Internacional™:
(http://www.elpais.es/p/d/20000301/Internac/haider.htm).

En la presentacion de su entrevista, Tim Sebastian explica que tras la
dimision del nacionalista de tendencia nazi, presidente del Partido
Liberal, segunda fuerza politica en Austria a partir de las udltimas elec-
ciones, el Gobierno de coalicién esperaba una reaccidn positiva por parte
de Europa que no llegé. El convencimiento del canciller Wolfgang
Schiissel de que este gesto suavizaria la presion que existe actualmente
sobre el gobierno austriaco no parece confirmada por los paises europe-
os. En este contexto la Ministra de Asuntos Exteriores, aboga por la jus-
ticia y la comprension para su pais.

La entrevista empieza ex abrupto con una pregunta clave: “How
disappointed are you by the reaction of Europe?” a la cual la Ministra
contesta admitiendo su decepcion, afirmando que la dimision de Haider
le cogi6 por sorpresa, una sorpresa positiva en todo caso que deberia dis-
tender las actuales tensiones que sufre el gobierno austriaco puesto que

la decision de Haider fue por propia iniciativa con el fin de darle una
oportunidad a la coalicion. También dice Benita Ferrero-Walder en esta
primera intervencion sentirse decepcionada por la rapida reaccion de la
Presidencia europea portuguesa en nombre de los 14, y expresa sus dudas
sobre la unanimidad de estas opiniones dificil de corroborar —en su opi-
nion— en tan corto plazo. Véase el texto (abreviado) de la entrevista en el
anexo 9, pag. 199.



CAPITULO V )
PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

Ademas del analisis del discurso que el intérprete debe efectuar para
determinar las estrategias a adoptar y para activar sus mecanismos anti-
cipadores, existe una siguiente fase, la del procesamiento de la informa-
cion. Esta fase es la que prepara el mensaje para el proceso de retencién
mediante estrategias mnemotécnicas y con el soporte fisico de las notas.
La preparacion del mensaje consiste en una correcta jerarquizacion de
ideas. Para que la interpretacion refleje el significado conceptual del
mensaje inicial asi como sus significados contextuales y el tono y espiri-
tu del discurso, el intérprete necesita poder determinar qué datos son pri-
mordiales en la comunicacién y qué aspectos son secundarios o incluso
accesorios. De lo contrario, no podré decidir sobre las omisiones que se
vera forzado a realizar mas de una vez, en situacion de dificultad extre-
ma del contenido o de velocidad muy alta de exposicion.

Esas omisiones no pueden ser fruto del azar, por tanto el intérpre-
te debera contar con una lista de prioridades e ideas imprescindibles
para la version término. Si se carece de esta jerarquia, el discurso pare-
cera desorganizado, sin hilo conductor, puesto que si a todas las ideas
se les otorga el mismo peso, formarian un magma dificil de estructu-
rar por el receptor.

La jerarquizacion de las ideas es de gran ayuda en las siguientes
fases del proceso interpretativo consecutivo puesto que facilita la
retencion de las ideas y también su facil recuperacion de la memoria
para la reexpresion.

Por 1ltimo, es importante que el intérprete tenga preparado el esque-
ma de las ideas principales emitidas por el hablante, porque en algunas
ocasiones, por presiones de tiempo, los delegados solicitan al intérprete
que ofrezca en lugar de una interpretacion integra, una version resumida
en lengua término del discurso pronunciado.

La jerarquizacién de ideas obedeceria segiin Jones (1999: 25) a una
clasificacion tripartita:

» [ as ideas centrales que responden a necesidades basicas del receptor
(por ejemplo saber quién hace qué, cuando, quién dice/piensa qué).
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* Las ideas secundarias que sin embargo son importantes y por
tanto no deben descartarse (como los adjetivos y adverbios que
describen nombres o acciones).

* Elementos ajenos al contenido del discurso pero que le dan color
(como las ilustraciones extracontextuales o las digresiones).

Es obvio que esta clasificacion es genérica y que sus categorias pue-
den cambiar en importancia en funcién de la situacién comunicativa e
intencionalidad del hablante. Como esquema bdsico para operar omisio-
nes u otorgar la importancia debida a cada uno de los elementos del men-
saje, el intérprete adopta el principio sujeto-verbo-objeto pero no desde
una perspectiva gramatical sino desde el punto de vista semantico. Esto
significa que en el enunciado:

El delegado estadounidense desea hacer constar su insa-
tisfaccion con respecto a las medidas tomadas por Rusia ...
el intérprete no juzgard gramaticalmente el adjetivo “estadounidense”
y lo eliminarda por no pertenecer al esquema S-V-0O, sino que conside-
rard semdnticamente “delegado estadounidense” como una unidad
compacta que representa el sujeto, puesto que el significado que prima
es la procedencia del sujeto, no su condicion de delegado.

Hemos visto al principio de este apartado que las necesidades
basicas del receptor abarcan ademas del esquema S-V-O también el
elemento temporal y sobre todo el complemento agente, es decir, el
autor de las declaraciones. Esta informacién le puede llegar al intér-
prete de forma explicita a través de oraciones introductorias, propias
del estilo indirecto (“El delegado belga dijo ...”, “El portavoz del
grupo socialista opina ...”), de forma implicita, a través de férmulas
evasivas de atribucién de enunciados (“En nuestra opinién ...”, “segiin
la Direccion General ...) y de forma oculta cuando el hablante hace
referencias, incluso reproduce las palabras de distintas fuentes, pero
sin citarlas.

Es importante que el intérprete sepa distinguir entre estas formas de
introducir pensamientos o enunciados ajenos y que haga constar la dife-
rencia en su version término del discurso; por ejemplo, entre estos enun-
ciados hay un distanciamiento en cuanto a la autoria de los mismos que
no se puede ignorar:

a) “Los precios fijados por la UE sobre el aceite de oliva espafiol son
escandalosamente bajos en relacién con su calidad y en comparacién con
aceites procedentes de otros paises comunitarios”.

b) “Tenemos la impresion de que los precios fijados ...”.

c) “El Gobierno espafol cree que los precios fijados ...”.



Introduccién a la interpretacion. La modalidad consecutiva 75

1. Elementos secundarios

En este apartado se incluirfan los epitetos y algunos adverbios
(exceptuando los que pertenecen a categorias centrales). Estas categorias
se pueden omitir del discurso término siempre y cuando no formen junto
con la palabra que determinan un nticleo compacto. Por ejemplo, el adje-
tivo es omisible cuando es descriptivo o explicativo y no cuando es defi-
nitorio o especificativo.

Ecologists are worried about a plan to build a water high-
way on the Paraguay-Parana rivers that cut through the “pan-
tanals” endangering Brazil’s ecological balance. The hydrovia
will drain the fragile, small Brazilian “pantanal” and also the
large, 200-species Bolivian one which has traditionally been
a treasure for the Indian tribes, to allow year round shipping.
En este fragmento, los elementos centrales son:
* El peligro ecoldgico que supone la construccion de la hidrovia.

* La preocupacion de los ecologistas por la desecacion de los
pantanales.
LI 1Y

Los adjetivos “fragile”, “small”, “large”, “200 bird species” no son defi-
nitorios sino descriptivos, por tanto, secundarios, asi como la subordinada
atributiva explicativa “which has traditionally been a treasure for the Indian
tribes”. Ante la necesidad, estos elementos podrian llegar a ser omisibles,

puesto que su ausencia no alteraria el significado total del fragmento.

En cambio, imaginemos que el mensaje apareciera de esta otra forma:
Ecologists are worried about a plan to build a water high-
way on the Paraguay-Parana rivers that cut through one of the
pantanals there, endangering Brazil’s ecological balance. The
hydrovia will drain the fragile, small Brazilian “pantanal” but
leave the large, 200-species, Bolivian one undisturbed.

En este caso, los adjetivos “fragile, small, Brazilian™ no se pueden
omitir ya que son los que definen el pantano pequefio frente al otro, que
Brasil comparte con Bolivia, actuando pues como identificadores impres-
cindibles para el significado general del mensaje.

Los epitetos no siempre tienen valor adjetival, sino que algunas
veces revelan un contenido predicativo, como en el siguiente enunciado:

Esta iniciativa innovadora para la linea politica de mi
grupo parlamentario nos ayudara en el nuevo proyecto de
ley que estamos preparando.

El hablante, aunque parezca que exprese un unico enunciado regido
por el predicado “nos ayudara”, en realidad hace otra aseveracion median-
te el epiteto con valor predicativo: “la iniciativa innova nuestra linea poli-
tica”.
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2. Elementos ajenos al contenido del discurso

En esta categoria entran las ilustraciones de todo tipo y las digresio-
nes. Es esencial que el intérprete reconozca los ejemplos y los trate como
tal en su plasmacion del discurso ya que de lo contrario, puede provocar
alteraciones en el significado o en las implicaturas de los enunciados,
como ocurre en este ejemplo:

Los paises mediterraneos, entre ellos Espana y Francia,
han expresado su indignacién por la nueva normativa euro-
pea con respecto a la exportacion de productos agricolas.

El enunciado presenta dos de los paises indignados como ejemplo,
dejando la posibilidad abierta de que el receptor imagine que hay mas
paises mediterrdneos que apoyan esta idea pero que no han sido enume-
rados en el ejemplo. Si el intérprete transforma el enunciado en:

Los paises mediterraneos Espafa y Francia han expre-
sado su indignacion...
niega implicitamente la posibilidad de que haya otros paises mediterra-
neos que adopten la misma postura, restringiendo la discrepancia a estos
dos paises.

Superada esta fase en la cual el intérprete detecta si las ejemplifica-
ciones tienen alguna trascendencia, o si llevan consigo implicaturas de
alguna clase, llega el momento de decidir si el ejemplo es puramente ilus-
trativo (y_ Ruede ser abreviado) o tiene un sig_{liﬁcado intrinseco {y__se ha

de reproducir de forma exhaustiva).

Si un delegado en una reunién de la Comisién Europea menciona los
paises PECO enumerandolos a continuacién: Polonia, Chequia,
Eslovaquia, Hungria, las Republicas ex-Yugoslavas (Serbia, Bosnia,
Herzegovina,...), Rumania y Bulgaria, a pesar de que el tema del dia esta
relacionado con estos paises que los delegados conocen de sobra ademas
de haber sido ya enumerados en la misma sesién unas cuantas veces, qui-
zas el intérprete considere oportuno no repetir la enumeracion:

Este afo la financiacién europea de los programas inter-
universitarios destinados a optimizar y modernizar el proce-
so de ensenanza superior, se ha ampliado hacia los paises
PECO, que como ya saben, son los paises ex-comunistas del
centro y este de Europa.

Si el hablante hiciera hincapié en alguno de estos paises, por
supuesto que el intérprete deberd mencionar el pais reflejando el inte-
rés del hablante.

Si por contra el ejemplo tiene un significado intrinseco como en
el caso de una asamblea general de una compaifiia multinacional donde
el asesor de seguridad ejemplifica con una serie de medidas de pre-
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vencion de accidentes la politica de seguridad prevista para un deter-
minado sector expuesto a riesgos laborales, entonces no existe opcion
de abreviar la enumeracién de estas medidas por parte del intérprete.
En este caso el ejemplo no es ilustrativo sino que es parte de la argu-
mentacion.

Junto con las ilustraciones, las digresiones pertenecen a la categoria
de elementos externos que intervienen en los discursos -sobre todo en
aquellos que denotan rasgos retéricos. El orador a menudo envuelve la
esencia de su discurso en un ropaje de elementos de importancia secun-
daria o incluso ajenos al tema en discusion. En estos casos, se requiere
del intérprete organizacion en el pensamiento y claridad en el anélisis
para poder seguir el hilo argumental por muy oculto que esté. Es muy
habitual que las intervenciones de los delegados en una conferencia o
cumbre se abran con una férmula redundante, repitiendo ideas que se han
expuesto ya, o citando a predecesores en el turno de palabra. Esta no
suele tener una funcion informativa sino fatica (de apertura del canal
comunicativo). También es usual que en reuniones de alto nivel donde
asisten un extenso niimero de participantes, los discursos de apertura y
clausura sean mads bien retéricos incluyendo paréntesis, apartes, compa-
raciones, redundancias, siendo en estos casos la competencia del intér-
prete la que decide si una figura retorica se traslada, se adapta, se expli-

ca o se omite segun las posibilidades de expresion de la lengua término
y seglin la composicién del piblico receptor.

Para concluir podemos decir que, tras haber determinado el tipo de
discurso con el que se enfrenta (anticipando estrategias), el intérprete
analiza las ideas principales a fin de establecer una jerarquia, con vistas
a la fase de retencion. Las ideas centrales del mensaje formardn la estruc-
tura de su plasmacién. En cuanto a los elementos secundarios y externos,
si se trata de redundancias no deliberadas, éstas pueden ser reducidas al
minimo por el intérprete. Las digresiones, comparaciones extra-contex-
tuales y elementos retéricos en general son aquellos elementos que se
omitirian ante la intervencion de factores presionantes durante la situa-
cién comunicativa (como puede ser la premura o la acumulacion de infor-
macion). Si se trasladan a la version término, de todos modos, su impor-
tancia debe ser relativa en el contexto general discursivo.

Finalmente, cabe mencionar en este apartado dedicado al procesa-
miento de la informacion, que no sélo la determinacién de las ideas cen-
trales y secundarias con su consiguiente jerarquizacion suponen dejar el
terreno preparado para la fase de retencion, sino que el intérprete debera
efectuar también un andlisis de nexos para identificar correctamente las
relaciones existentes entre los distintos enunciados.
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3. Relaciones entre enunciados

Las relaciones inter-enunciados que aparecen con mayor recurrencia
en los discursos son:

* La consecuencia légica (que puede aparecer muy claramente
expresada mediante nexos como “por lo tanto”, “por consi-
guiente”, “como resultado”, “como consecuencia”, etc., pero
también puede anunciar su presencia de forma menos evidente a
través de locuciones o adverbios consecutivos mas ambiguos

s394

que los anteriores: “asi”, “asi pues”, “de esta manera”, etc.).

La causalidad (que normalmente viene expresada por conjun-
ciones y locuciones conjuncionales inequivocas: “porque”,
“debido a”, “ya que”, “puesto que”, “como”, no suponiendo
grandes dificultades para el intérprete).

La adversatividad: es una relacion clara de oposicion entre los
contenidos de dos enunciados. Esta oposicidn puede tener dife-
rentes matices: el segundo enunciado puede ofrecer una alterna-
tiva a la idea expresada anteriormente, una nueva luz sobre la
misma idea, o una atenuacidn de esta. Los elementos introduc-
torios -adverbios, conjunciones y locuciones- son adversativos
explicitos (“pero”, “sino”, “sin embargo”, “aunque”, “a pesar
de”, “si bien”, “no obstante”, “por otra parte”) o implicitos

LT

(*“mientras”, “también’’) que, sin ser adversativos intrinsecamen-

te, pueden adoptar ese valor debido al contexto.

* La secuencialidad: es una relacién que prescinde de los nexos
entre los enunciados que se hallan yuxtapuestos; se trata de una
de las situaciones mas problematicas para el intérprete. La
secuencialidad (que queda clara cuando el orador pronuncia el
discurso y que no deja constancia de ningtn conector en la toma
de notas), provoca dudas en la mente del intérprete durante la
fase de reexpresion. Ante la necesidad de engarzar las ideas que
surgen al mirar las notas, el intérprete tiende a crear un nexo
donde no lo hay y si el discurso original no estd muy bien estruc-
turado y el tema no le resulta nada familiar, es muy posible que
el conector introducido por el intérprete sea inadecuado. Por otra
parte, la necesidad de unir enunciados que en las notas aparecen
dispares, lleva muy a menudo a la repeticién molesta de la con-
juncién copulativa “y” que hace que el discurso pierda elegan-
cia, naturalidad y sea dificil de seguir.

Para finalizar, cabe mencionar que los nexos citados aqui no son los
tinicos; como bien se sabe, las lenguas ofrecen una infinidad de posibili-
dades para expresar las relaciones de distintos tipos existentes entre las
ideas que el pensamiento humano produce.
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También se podria citar aqui una categoria heterogénea de conecto-
res que abarcaria todos aquellos elementos utilizados por los oradores
para retomar el discurso tras haber efectuado una parada, o tras haber
cambiado de rumbo, o para tratar de involucrar al piiblico cuya actitud es
pasiva, o para anunciar el final o las conclusiones de su intervencién. Por
ejemplo, muchos oradores utilizan falsas preguntas como estrategia ret6-
rica y fatica a la vez (asegurdandose de que el piiblico les esta siguiendo),
preguntas a las cuales ellos mismos contestan:

Esta es una cuestion de mdaxima urgencia para nuestro
debate, ;y por qué? Porque las condiciones de trabajo han
cambiado, las relaciones humanas han sufrido alteraciones...

El intérprete decidird si es conveniente reproducir la pregunta retdri-
ca u ofrecer simplemente la respuesta precedida de algin nexo o expre-
sion causativa. Su decision dependera del tipo de discurso y su finalidad,
de las tacticas utilizadas por el orador hasta ese momento, de la concisién
requerida por el piblico.
Los elementos que marcan el final de la intervencién suelen regirse
por convenciones propias para cada cultura y situacién comunicativa. En
niveles altos (parlamentarios, diputados, comisarios europeos, miembros
de las Naciones Unidas, etc.) es habitual introducir féormulas vocativas
antes de la conclusién o parrafada final del discurso. Por ejemplo la
expresion “Chairman, ladies and gentlemen” no tiene valor informativo,
ni contenido intrinseco, sino s6lo la funcion fatica de anunciar el proxi-
mo final del acto comunicativo, y por eso, a veces es omitida de la ver-

sion plasmada por el intérprete.

4. Estrategias del intérprete

La definicién de la estrategia ofrecida por Kalina (1992: 253) se
basa en autores como Kohn y Riedmiiller: “A strategy is goal-oriented, so
that the goal determines the amount and thoroughness of processing. It
may be consciously used but may also have become automatic in so far
as the processor will not have to make any cognitive decision”.

En opinion de Kalina la interpretacion requiere estrategias especifi-
cas frente al resto de las actividades comunicativas que se podrian resu-
mir en:

« Estrategias de elusion de las interferencias y reestructuracion
sintactica.

* Estrategias de anticipacion.

» Estrategias de control.

« Estrategias de “aproximacion”.
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Abogando por una enseiianza diferenciada del modo consecutivo y
simultdneo, Kalina muestra estas estrategias como propias de la interpre-
tacion simultinea como acto de comunicacion bilingiie, mientras la con-
secutiva, puede utilizar en gran medida estrategias tipicas de la comuni-
cacién monolingiie.

En opinién de Bowen y Bowen (1984) el intérprete a veces necesita
realizar una tarea parecida a la del arquedlogo, intentando despojar la
idea central del mensaje de su ropaje exterior estilistico. Para ello se
deben tener en cuenta los siguientes factores:

1. Relaciones reflejadas por el contenido del mensaje:
* ;Quién hace qué accion?
* ;Sobre quién?
* ;Cudndo?
* ;Dénde?
* ;Cémo?
» ;Por qué?
2. Elemento novedoso:
* ;Qué parte de la informacién dada es inédita?
* ;Qué parte es conocida por el receptor?
3. Anticipacién:
* ;Qué elementos son previsibles segiin el tipo de discurso
(panegirico, bienvenida, etc.)?

Algunos de los elementos considerados aqui y descritos por Gile
(1991b y 1995a) como intensificadores del esfuerzo de procesamiento del
intérprete, son caracteristicos del discurso de tipo retérico como los nom-
bres propios, o las enumeraciones. El discurso polémico también presen-
ta dificultades en el proceso interpretativo. El intérprete debe ser fiel al
discurso original transmitiendo no s6lo el contenido seméntico sino tam-
bién el tono y registro de los comentarios, debe activar su sensibilidad
para percibir la intensidad de los sentimientos expresados por el orador, y
también tiene que mostrar flexibilidad, puesto que en muchos casos
reproducira un lenguaje, tono y contenido que considerara al menos cues-
tionable, si no reprobable. En este sentido no existe un consenso entre el
sector profesional y el tedrico de la interpretacion. Las visiones prescrip-
tivas dentro de la literatura de especialidad, sobre todo las tradicionales
(como la de Herbert por ejemplo) parecen abogar por una mitigacion de
los enunciados descorteses o groseros por parte del intérprete, mientras
que la postura del mundo profesional (José Esteban*, 1999) parece defen-
der la reproduccion fiel y exacta de todos los aspectos discursivos que el

4. Opinién expresada en los debates durante la Conferencia de la Universidad
Europea de Madrid, feb. 1999.
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estilo polémico involucra, pues de lo contrario, el intérprete modificaria
factores como la intencionalidad, situacionalidad, aceptabilidad, con lo
cual rebasaria sus atribuciones.

A su vez, Jones (1998: 21) opina que hay ocasiones cuando el intér-
prete puede atenuar ciertos comentarios rudos que no benefician a nadie,
pero reconoce que es muy dificil aconsejar sobre las situaciones que
admiten estas atenuaciones ya que en ellas intervienen miltiples factores
contextuales y situacionales.

En cuanto al discurso obstruccionista, la dificultad que plantea ante
el intérprete es la forma de mantener éste la neutralidad.

En general, el intérprete se ve a si mismo como comunicador a pesar
de que el mensaje que transmite no es suyo. Lo complicado del discurso
defensivo es que el intérprete debe cefiirse a la escasa informacién que el
hablante ofrece —lo cual va en contra de su condicién de comunicador—,
y debe tener en cuenta que las posibles acusaciones de opacidad, impe-
netrabilidad, etc., en todo caso, irfan dirigidas al orador y no a si mismo.
El intérprete, si bien siente que la informacion facilitada es insuficiente o
que el discurso que estd interpretando carece de contenido, ha de recor-
dar que €l no es mds que un mero transmisor entre emisor y receptor, y
no esta autorizado a explicar, por ejemplo, un concepto que el hablante
deliberadamente ha evitado ampliar.

Algunas de las razones por las cuales no es aconsejable que el intér-
prete anada informacion, son las siguientes:

* Puede suponer una pérdida de tiempo.

* Puede introducir algun error.

* Puede distraer la atencion del tema que le interesa al orador.

* Puede molestar a los participantes, ya que estos no asisten a la
reunion para saber las opiniones del intérprete, sino las del ora-
dor.

* Puede provocar que alguno de los delegados base su alegato/cri-
tica /debate precisamente en la informacion afiadida por el intér-
prete tomandola como original.



CAPITULO VI ‘
ASPECTOS COGNITIVOS EN LA INTERPRETACION

Para empezar, seria quizas conveniente sefialar que, segtiin De Groot
(1997: 56) el estudio cognitivo de la traduccién/interpretacion ha sido
objeto de poca atencion por parte de los cientificos hasta ahora, a pesar
de la importancia que esta darea concentra dentro de la psicologia cogni-
tiva. Respecto a la interpretacion, esta autora intenta efectuar un breve
repaso por los estudios de naturaleza cognitiva que traen a la luz varia-
bles relevantes como: la relacion seiial-ruido y el indice de informacion
entrante en la modalidad simultdnea, la cualidad del “input informacio-
nal” de ser estructurado y al mismo tiempo sintacticamente ambiguo, sus
caracteristicas 1€xicas, las dificultades que entrana el cambio de cédigo,
la complejidad en la reconversion (reformulacion) del mensaje, cada uno
de estos factores contribuyendo por separado a que la tarea total se com-
plique.

A su vez, Moser-Mercer (1997: 193) insiste en que una descripcion
de los enfoques existentes sobre la actividad de procesamiento de la
informacion no seria nunca completa sin poner de manifiesto también los
aspectos negativos que acarrea el estudio de las funciones mentales
humanas en analogia con la inteligencia artificial. Tampoco estd de
acuerdo Moser-Mercer con el analisis de la actividad cerebral por etapas,
dividiéndola en fases. Se ha visto que los intérpretes actian de forma dis-
tinta ante la misma tarea y también que los cientificos inventan modelos

de analisis diferentes para abordar una misma tarea.

Asimismo, los intérpretes tienen la capacidad de pasar de una fase a
otra sin practica previa (habiendo adquirido cierto automatismo), pero al
mismo tiempo, los componentes del proceso no se pueden separar, excep-
to si esta separacion obedece a fines analiticos y se hace con medios de
laboratorio. De todas formas, el proceso interpretativo no consta sélo del
paso por las diferentes etapas sino también de la activacion por parte de
los intérpretes de una amplia gama de procedimientos que les ayudan a
solucionar los problemas a los cuales se enfrentan. En resumen, Moser-
Mercer considera que el enfoque por fases tiene la virtud de permitir el
acercamiento al proceso basico o “primitivo”, si bien no nos ofrece infor-
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macion sobre cémo resuelven los intérpretes las dificultades y tampoco
sobre la toma de decisiones.

El modelo que Moser-Mercer considera adecuado para la interpreta-
cién debe ser suficientemente amplio como para dar cabida a aspectos
que reflejen el entorno complejo, sujeto a las limitaciones de tiempo, y
requiriendo tareas de todo tipo caracteristicas de la interpretacion. Este
entorno complejo exige un grado muy alto de procesamiento cognitivo
dindmico de la informacién asi como una experiencia especifica que
incluya el conocimiento de diversas dreas y de diversas estrategias para
solucionar los problemas tipicos de la interpretacion simultdnea dentro
de sus rigidos parametros de tiempo. Una primera categoria de estrategias
que interviene en este proceso se podria referir a las de comprension (a
fin de actualizar el modelo mental del habla) asi como planificacion
(para la produccién del mensaje término, incluyendo las estrategias de
trabajo). Moser-Mercer aboga por un modelo investigador que combine
el andlisis de errores con la medicion del tiempo de reaccién durante la
interpretacion a fin de obtener datos reveladores sobre el comportamien-
to de priorizacion de los intérpretes.

1. Tipos de memoria

En este capitulo abordaremos aspectos relacionados con la memoria
asi como algunos problemas que plantean determinados rasgos especifi-
cos discursivos ante los mecanismos mnemotécnicos que el intérprete ha
de activar durante el proceso interpretativo.

Segin Wingfield y Byrnes (1988), la memoria es nuestra capacidad
de adquirir y retener informacion, de recordarla cuando la necesitamos, y
de reconocerla cuando la encontramos nuevamente.

La estructura de la memoria se refiere a la forma en la cual se alma-
cena la informacion, su duracién y su organizacion. Los procesos bdsicos
son la adquisicion, la retencion y la recuperacion. La incapacidad de
recordar se debe a la falta de atencién o comprension en la fase de adqui-
sicion. El olvido es la pérdida de informacién almacenada y se debe a la
adquisiciéon de nuevos contenidos que compiten con los antiguos. La
recuperacion es el proceso de blisqueda que responde a unas estrategias
de recuerdo. Llamamos cédigo de memoria a la representacion mental de
la experiencia.

El significado general del término memoria se refiere a la capacidad
de los seres humanos de recordar informacion diversa (como datos, nom-
bres, niimeros de teléfono, elementos 1éxicos, etc.). Esta capacidad para
recordar abarca tres fases:
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1) adquisicion
2) almacenamiento
3) evocacion

El poder humano de adquisicion es ilimitado. Potencialmente todo lo
que nos rodea, sea elemento estatico sea actividad, es considerado como
material almacenable por la memoria. Evidentemente no todo este mate-
rial responde a las necesidades del individuo y por tanto no todo este
material entra en juego en la siguiente fase de almacenamiento. Esta fase
consta de un proceso de seleccidn que se rige por unos parametros (de
necesidad, de interés, etc.) impuestos por el funcionamiento general del
cerebro humano. Cabe observar que el material seleccionado y almace-
nado no tiene un caracter permanente, no queda intacto eternamente, sino
que tiende a deformarse, incluso a desaparecer con el tiempo.

La tercera fase, de evocacion se basa en el poder de recuerdo que, a
diferencia del adquisitivo, es limitado. También es espontineo y aparen-
temente caprichoso, porque en el fondo, segiin demuestran numerosos
estudios psicoldgicos, existen ciertas relaciones de causalidad que inter-
vienen en el proceso de evocacion. Para activar eficazmente la informa-
cion almacenada, el individuo debe poder encontrarla en su memoria con
facilidad y esto depende de si los datos fueron archivados en el lugar
correcto en su momento y engarzados con la informacion preexistente en
el archivo.

Segun algunos autores, la memoria se subdivide en: memoria inme-
diata, a corto plazo, y a largo plazo. Psicélogos como Wingfield y Byrnes
(1988) dividen la memoria en sensorial, a corto y largo plazo. La memo-
ria sensorial consiste en la breve retencion de informacién sensorial
visual, auditiva o de otro tipo, sin analizarla y en el tiempo apenas sufi-
ciente para codificarla. La memoria a corto plazo consiste en una capaci-
dad limitada de “retener y mantener una informacion (sin que medie una
intensa repeticion)” (1988: 20) y que es codificada en alguna forma de
lenguaje. Por ejemplo, utilizaremos la memoria a corto plazo para rete-
ner un nimero de teléfono que hemos mirado en la guia (informacidn que
necesitaremos solo mientras marcamos dicho ntimero). Segun indican los
autores de “The Psychology of Human Memory”, la memoria a corto
plazo difiere de la sensorial en que “no hemos almacenado simplemente
un registro de la sensacion visual de los nimeros de una pagina, sino que
tenemos los nombres de esos nimeros y podemos repetirnoslos las veces
que sea necesario’.

La memoria a largo plazo es la forma final de almacenamiento de
una informacion, implicando la codificacion del verdadero significado de
un acontecimiento. Su duracién es mucho mayor y “los sucesos se colo-
can en ella en el contexto de otros eventos o conceptos relacionados”.
(1988: 20).
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Otros autores consideran que la memoria inmediata (a diferencia de
la memoria a largo plazo), se identifica por el caracter automdtico de su
recuperacion inmediata de la informacion que acaba de ser percibida y
retenida. Su poder de recuperar informacién alcanza una duracién de
maximo treinta segundos, mientras que su fase de retencién no supera en
personas sin entrenamiento los siete segundos. Un factor importante que
disminuye (a veces hasta anula completamente) el poder de la memoria
inmediata, son las interferencias. Si no existe una vinculacién seria entre
la situacion, el sujeto y la informacién percibida, o una voluntad por parte
del individuo de retener los datos, las interferencias pueden impedir el
funcionamiento de la memoria inmediata mediante la accion de un prin-
cipio psicoldgico basico segun el cual toda actividad de la mente expul-
sa de la memoria la actividad inmediatamente anterior.

También existen factores potenciadores de la memoria como el inte-
rés en la informacion que se almacena. Sin interés, nuestro esfuerzo para
retener es mayor y nuestros resultados son pobres. Las personas que
demuestran intereses vivos y variados suelen desarrollar una memoria
inmediata eficaz.

Danica Seleskovitch (1978: 34-44) se interesa por el proceso de
memorizacion con vistas a su aplicabilidad a la ensefianza de la interpre-
tacion. En su opinién, lo mas importante para un intérprete no es la capa-
cidad de memorizar informacién sino la habilidad de mejorar su memo-
ria asignando significados a aquellas palabras carentes de sentido inme-

diato. Esta situacion se da muy a menudo en la vida profesional de un
intérprete y se ha demostrado que cuanto menos significados encuentra
éste en el mensaje que ha de reformular, mas tiempo necesita para alma-
cenar la informacién y mas dificultad encontrara en recuperarla.

Seleskovitch (1978: 35) distingue entre los distintos tipos de memo-
ria, la autonoma (substantive) que asimila la informacion de forma inme-
diata utilizando el analisis y la comprension, la exacta (verbatim) que,
por el contrario, necesita un tiempo de almacenamiento acompaiiado por
ejercicios y repeticiones puesto que no reformula, sino retiene la infor-
macion con las palabras exactas con las que es recibida. Por esta razon,
esta forma de memorizar no es conveniente para el intérprete puesto que
le requiere un esfuerzo doble de almacenamiento y de continua separa-
cion entre los contenidos y el ropaje externo de las palabras. La memoria
auténoma en cambio se basa en la comprension, a ser posible completa y
correcta del mensaje y consta de dos fases: la memoria activa (que coin-
cide con la de corto plazo o transitoria, asimilando la informacion auto-
maticamente) y la memoria pasiva (que ocupa un periodo mads largo de
tiempo) consistiendo en la capacidad de reconocer pero no de reproducir
la informacion; cuando entra en conjuncion con otros estimulos como las
notas, reactiva la informacion para la fase de reexpresion.
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2. Estrategias mnemotécnicas

La interpretacion consecutiva es en opinion de Seleskovitch (1978:
39) un ejercicio constante de recuperar informacion desde la memoria
pasiva para la activa:

You only remember something if you have paid atten-
tion to it, if you relate the significance and meaning to your
own experience; in short, if you reflect on it in such a way
that you experience what is commonly known as “aware-
ness”. Memory is much more dependent on what you do
with the information than on how your senses perceive it.

While the speaker is speaking, the interpreter concen-
trates on both his meaning and his wording. When he grasps
the meaning, it becomes a part of his active memory. We can
thus see that memory in consecutive interpretation consists
of nothing more than understanding the meaning which the
words convey. If this understanding is complete and correct,
the interpreter will have the transient memory required for
the reexpression of information without having to resort to
mental gymnastics in order to memorize it.

Ademas de los estimulos externos y el interés hay otro factor que
influye en la memorizacion del cual hemos hablado en el apartado 3.2.
dedicado a la comprension del mensaje y que es el conocimiento pre-

vio. Es evidente que cualquier persona es capaz de reproducir casi sin
esfuerzo el hilo narrativo de una pelicula que acaba de ver pero es inca-
paz de recordar toda la informacién contenida en un pasaje de aproxi-
madamente 500 palabras que acaba de escuchar. Para memorizar el
fragmento en cuestion se necesita una hora de trabajo intensivo y la
aplicacién de varias técnicas como la repeticién, asociacion, etc. En
cambio la trama de la pelicula es almacenada sin mas y se puede recu-
perar tras un periodo de tiempo transcurrido con toda facilidad. Esto
ocurre, en opinion de Seleskovitch (1978), gracias a la intervencion de
varios factores:

1) La atencion del receptor es mayor debido al grado de interés
suscitado por la pelicula.

2) Los estimulos llegan por doble via: visual y auditiva.

3) El tema de la pelicula hace referencia al entorno cognitivo del
receptor, ya que seguin esta autora, no existen temas nuevos sino sélo su
tratamiento difiere, por lo tanto al receptor siempre le serd familiar el
argumento central de cualquier pelicula.

A su vez Déjean Le Féal (1981) considera que la memorizacion se
realiza mediante tres procesos:
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1) Representacion mental que implica la visualizacion del men-
saje y que tiene como ventaja la posibilidad de retener el contenido cog-
nitivo mas facilmente y también reactivarlo cuando sea necesario.

2) Plan de razonamiento que es el proceso a través del cual el
intérprete retiene la estructura base del mensaje, llevando a cabo la orga-
nizacion de ideas (por ejemplo de los pros y los contras en el discurso
argumentativo o de las concatenaciones de enunciados derivados en otros
tipos de discurso).

3) Recapitulacion que consiste en extraer la conclusion de cada
bloque de discurso pronunciado por el orador, antes de que éste ceda el
turno al intérprete. De esta forma, la informacién acumulada no es anar-
quica, y las ideas que marcan cada uno de los bloques del discurso ayu-
daran a que sea evocado con mas facilidad.

Una visién parecida sobre las estrategias mnemotécnicas del intér-
prete consecutivo tiene Roderick Jones (1998). Este autor afirma que la
toma de notas es una fase fundamental en el proceso de retencién, pero
no es la tnica, puesto que siempre ha de ir acompanada por la memoria.
El intérprete utiliza la memoria para ordenar y almacenar ideas bajo dife-
rentes etiquetas.

Las estrategias citadas por Jones (1998: 37) son:

1) Anadir coletillas que unan las unidades individuales para
transformarlas en una secuencia mas ficil de recordar.

2) Visualizar:

» Aquellos discursos que mejor se prestan a esta técnica, como
el descriptivo/narrativo.

* Pero también aquellos que llamamos “dridos” cuyo conteni-
do es parcialmente abstracto, (en cuyo caso, se visualizardn
aquellos elementos “materiales™ que existan en el enunciado
y permitan su asociacién a una imagen) o totalmente abs-
tracto (en cuyo caso el intérprete recurrird a la asignacion de
numeros para organizar la informacion mentalmente, nume-
racion que no hara explicita en su version final).

3) Ordenar ideas: procedimiento que llevard a una estructura
clara compuesta por las ideas principales (numeradas o no) del discurso
asi como por una imagen exacta de las relaciones que unen los enuncia-
dos y de las cuales dejan constancia los conectores.

A su vez V. Dar6 y F. Fabbro (1994) explican a través de un modelo
de memoria verbal como distintos mecanismos mnemotécnicos intervie-
nen en la interpretacion.

Partiendo desde estudios realizados en los afios 60 en neuropsicolo-
gia clinica que confirmaban una serie de hipétesis tedricas sobre la orga-
nizacion de la memoria en dos capacidades distintas de almacenamiento
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(a corto y largo plazo), los autores italianos presentan el nuevo modelo de
memoria (propuesto por Baddeley en los afios 70) en el cual la memoria
a corto plazo es sustituida por la llamada “memoria de trabajo”, la cual
es la encargada de llevar a cabo el proceso de retencion asi como de pro-
cesamiento de la informacién, mientras contribuye también a las activi-
dades de tipo cognitivo como el razonamiento o la comprension.

La memoria de trabajo tiene, segtin sefialaban estos autores, varios
componentes como:

a) Sistema ejecutivo central.

b) Una serie de sistemas subordinados conectados entre si y rela-
cionados con las funciones estrictamente verbales. Estos sistemas son
considerados los mddulos del sistema cognitivo de la memoria de trabajo.

Por otro lado, existe la memoria a largo plazo, con dos subdivisio-
nes: memoria implicita y explicita. Esta se refiere a los conocimientos
que los individuos han adquirido de forma consciente y de los cuales tie-
nen constancia, pudiendo reactivarlos y traerlos a la mente en forma de
oraciones o imdgenes. Uno de los tipos de memoria explicita es la memo-
ria semdntica que abarca el conocimiento enciclopédico sobre el mundo
circundante que los seres humanos llegan a adquirir tras largos periodos
de acumulacién. Otro tipo de memoria explicita es la memoria episddica
que se resume en una serie de experiencias personales recordadas por
cada individuo.

Por otra parte, la memoria implicita se refiere a la experiencia adqui-
rida acerca de determinados comportamientos recurrentes, como por
ejemplo la realizacion de una tarea repetidas veces (pertenece a esta cate-
goria la habilidad de tocar un instrumento musical de forma intuitiva, sin
conocimientos de solfeo). Muy parecido a este tipo de memoria es la que
permite el aprendizaje de procesos motores (como montar en bicicleta o

conducir).

Tal y como hemos visto, la memoria a corto plazo (en la terminolo-
gia de Wingfield y Byrnes) no coincide con lo que otros autores llaman
“inmediata” que corresponderia a la “sensorial” en la clasificacién de los
psicologos americanos. La memoria a corto plazo llamada asi también
por Gile, quien deja claro que no se refiere a la memoria automaética (o
sensorial): “clearly, short-term memory operations fall under the cate-
gory for nonautomatic operations because they include the storage of
information for later use”, corresponde a lo que conocemos generalmen-
te como memoria de trabajo (1995a: 169).

Independientemente de la denominacion que adoptemos, nos esta-
mos refiriendo a la memoria activada durante el proceso de interpretacion
—distinta de la memoria a largo plazo— que se caracteriza por el almace-
namiento de informacion que ha sido comprendida, procesada, visualiza-
da y que, tratindose del modo consecutivo, cuenta con el apoyo sustan-
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cial de la toma de notas, si bien es el intérprete quien en tltima instancia
decide el grado de confianza que otorga a sus cualidades mnemotécnicas;
segtin J. Matthews (1984: 88-89):

The interpreter is continually debating how much should
be committed to memory and how much should be noted
down. This “parallel strategy” varies throughout a speech
according to the interpreter’s cognitive knowledge of the sub-
ject and his identification with and comprehension of the spe-
aker, and is also influenced by other factors such as speed of
delivery, acoustics and so on. With experience, the interpreter
inevitably reworks the memory/note-taking relationship.

3. Los modelos del esfuerzo

En su articulo *“The processing capacity issue in Conference
Interpretation™ Daniel Gile (1991b) explica el concepto de capacidad de
procesamiento (PC) desde la perspectiva de los Effort Models, modelos
que luego desarrolla en su libro “Basic Concepts and Models for
Interpreter and Translator Training” (1995a).

Los modelos del esfuerzo tienen su origen en dos observaciones
basicas del proceso interpretativo que Gile expresa de esta forma
(1995a: 161):

» La interpretacion necesita algtin tipo de “energia” mental que
solo esta disponible en cantidades limitadas.

«La interpretacion consume casi toda esta energia y a veces
requiere mas de la cantidad disponible, provocando un deterioro
de la actuacion.

La relacion entre sobrecarga y deterioro habia sido puesta de mani-
fiesto ya, pero con la psicologia cognitiva se ampliaban los conocimien-
tos sobre conceptos como la afencion, o las operaciones automdticas y
no-automadticas.

La diferencia entre éstas reside en que las primeras no necesitan la
intervencion de la capacidad de procesamiento, ni requieren la atencion,
mientras las operaciones no automaiticas como la interpretacion, se ali-
mentan con una determinada cantidad de esa capacidad de procesamien-
to de la cual dispone el cerebro humano y que tiene sus limitaciones. Los
psicologos del cognitivismo afirman que los procesos no automaticos son
aquellos que no se pueden automatizar.

La interpretacion simultdnea consta en opinion de Gile, de tres
esfuerzos:

* de escucha y analisis
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* de produccién
* de memoria a corto plazo

El esfuerzo de escucha y andlisis comprende todas las operaciones
dirigidas hacia la comprensién (desde el andlisis de las ondas de sonido
que llegan al oido del intérprete hasta las decisiones que conciernen el
“significado” del enunciado, pasando por la identificacion de las pala-
bras), que es obviamente un proceso no automatico puesto que requiere
como minimo el reconocimiento de las palabras (el estimulo) en la len-
gua origen. Los rasgos actisticos no ofrecen indicio sobre esas palabras
cuyo reconocimiento como tal necesita la comparacién con estructuras
ya conocidas, proceso basado en las probabilidades lingiiisticas, el con-
texto y la situacién. Sélo si cuenta con estos elementos el receptor puede
decidir que cierta secuencia de sonidos corresponde a unas palabras
determinadas. Pero la interpretacién supone mucho mas que el reconoci-
miento de las palabras. Citando los experimentos de Gerver o Lambert en
los afios 70 y 80 respectivamente, Gile sefiala que al percibir un enuncia-
do, los intérpretes no solo identificaban palabras, sino que extraian infe-
rencias acerca de su significado y anticipaban el final de la secuencia, lo
cual indica que existe un nivel de comprension inherente al reconoci-
miento de las palabras. Esta comprension representa un proceso no auto-
madtico y puede plantear dificultades en la gestién de la capacidad de pro-
cesamiento.

El esfuerzo de produccion abarca los procesos que se refieren a los
resultados de la interpretacion. En el modo simultaneo, éste se define
como un conjunto de operaciones que se extienden desde la representa-
cion mental del mensaje que se pronunciara hasta la planificacion del dis-
curso y su puesta en practica.

En el modo consecutivo, Gile distingue dos tipos de produccion. En
una primera etapa el intérprete escucha el mensaje y toma las notas y en
una segunda produce el discurso en la lengua destino. Unos indicadores
decisivos en la fase de produccion son los titubeos que calibran la verda-
dera dificultad en la toma de decisiones de un hablante (tanto si se trata
de escoger la unidad 1éxica mas adecuada, como del giro sintactico que
debe dar una oracion). La produccion del discurso puede presentar mas
dificultades para el intérprete que para su mismo autor en aquellos casos
cuando el hablante recurre a clichés y combinaciones de palabras o suce-
siones de sintagmas utilizadas reiteradamente en una sociedad de tal
manera que se convierten en automatismos. Se trata de un modo engano-
so de obtener una fluidez que no es la natural o la que caracteriza la cre-
acion del discurso con medios propios y buscando la mejor forma de
expresar ideas llevadas en la mente; las combinaciones habituales, en vez
de servir a los pensamientos, los conducen hacia una modificacion del
significado, es decir hacia un cambio del fondo para obedecer a la forma.



92 Catalina lliescu Gheorghin

Esta estrategia que no es poco habitual hoy en dia dificulta el traba-
jo del intérprete que en lugar de enfrentarse a un discurso logico y estruc-
turado sobre unas ideas clave con un significado transparente y que ade-
mads se caracteriza por los titubeos y el ritmo natural de alguien que esta
pensando en lo que va a decir a continuacion, tiene que buscar a gran
velocidad sintagmas prefabricados en la lengua origen que puede que ni
siquiera existan en la lengua destino.

Ademas, senala Gile, al intérprete le es de gran ayuda el proceso de
toma de decisiones que efectiia el hablante porque lo puede trasladar a su
propia plasmacion o al menos le sirve de detonante para recuperar pala-
bras de su memoria. El riesgo que presenta esta tactica es basarse dema-
siado en la lengua origen y quedarse bloqueado cuando el paralelismo
con la lengua destino falle.

Otros problemas que puede acarrear esta dependencia de la estructu-
ra origen son, segun muestra Gile (1995a: 167):

« El peligro de verse privado el intérprete de parte de sus recursos
lingiiisticos si se aleja del significado para seguir la estructura de
otra lengua.

« Las interferencias entre ambas lenguas que pueden ser mayores
(como los errores gramaticales, las pronunciaciones erroneas o los
amigos falsos), o menores (como los rasgos que restan naturali-
dad, genuinidad, claridad o elegancia a la produccién término).

« La superficialidad con la que el intérprete es susceptible de abor-
dar el discurso recibido si no se guia por el significado lo sufi-
ciente: como consecuencia se expondra a mayor probabilidad de

error porque habra reducido también la verificacion de hipotesis.
Por ultimo, sefiala Gile que la fase de produccion constituye al igual
que la de comprension, un conjunto de operaciones no automaticas y pre-
senta una dificultad afiadida: que el intérprete debe producir un discurso
en un dominio con el cual no necesariamente esta familiarizado y cuyo
metalenguaje y estilo puede que le sean ajenos.
Las operaciones en las cuales interviene la memoria a corto plazo
(de unos pocos segundos) se suceden incesantemente durante la interpre-
tacion simultanea. Algunas se deben al decalaje existente entre la fase de
escucha y la de produccién durante el cual el intérprete esta identifican-
do las palabras, o formulando el enunciado siguiente y mientras tanto,
guarda en la memoria la informacién. También cabe la posibilidad de que
estas operaciones se requieran por la falta de claridad o logica del dis-
curso, la densidad informacional, una estructura inusual lingiiistica, o el
acento del hablante. En estos casos el intérprete preferira dejar pasar
algunos segundos antes de intervenir (si se trata de simultdnea) o antes de
tomar notas (si se trata de consecutiva) para ganar tiempo y sobre todo
para poder contemplar un contexto mas amplio. Los factores estricta-
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mente relacionados con la lengua, aunque menos numerosos, también
requieren operaciones de memoria. Un ejemplo lo constituyen los deter-
minantes del grupo nominal en inglés y su orden.

En un enunciado que empezaba por “system and application stra-
tegy” ofrecido como ilustracion (1995a: 169), la version que el intérpre-
te francés produjo (“‘stratégie en matiere de systémes et d’applications™)
ciertamente solicit6 a la memoria a corto plazo que almacenara las nocio-
nes de “sistema’ y de "aplicacion” hasta que quedd claro para el intér-
prete el sustantivo regente “estrategia”.

Para concluir, Gile sefnala que el esfuerzo de memoria también per-
tenece a las operaciones no automaticas, ya que existen pocas probabili-
dades de que se repitan mecanismos idénticos con una frecuencia que
permita su automatizacién dado que el ciimulo de informacién almace-
nada asi como su periodo de conservacion varian en cada momento.

El modelo del esfuerzo que Gile propone para la interpretacion simul-
tdnea y cuyos principios nos son de gran utilidad en el acercamiento a la
consecutiva, consiste en los componentes que hemos visto junto con un
cuarto esfuerzo que es el de coordinacion (C). Esquematicamente, este
modelo se expresa de esta forma:

SI=L+P+M+C

donde SI es la interpretacion simultianea, L es el esfuerzo de escucha y
analisis, M es el esfuerzo de memoria a corto plazo y P es el esfuerzo de
produccion del discurso.

Cada tipo de esfuerzo que constituye esta formula tiene un alto nivel
de variabilidad en funcion de la tarea a la cual se ve sometido el sujeto; las
exigencias que los esfuerzos le imponen a la capacidad difieren segtin cada
una de las tareas de comprension, memoria o produccion en cada uno de
los segmentos discursivos. Por eso la variacion se registra a veces en segun-
dos o fracciones de segundo. Es muy probable que durante la interpretacion
mds de un esfuerzo se encuentre operativo a la vez. La totalidad de necesi-
dades (TR) aparece como una suma (no necesariamente matematica por
solaparse algunas) de las necesidades de cada uno de los esfuerzos.

Por consiguiente, Gile extrae 5 condiciones que han de cumplirse
para que la interpretacion se desarrolle con fluidez:

1) TR < TA (la totalidad de la capacidad de procesamiento
disponible)

2) LR < LA (la capacidad disponible para la escucha)

3) MR < MA (la capacidad disponible para la memoria)
4)PR < PA (la capacidad disponible para la produccion)
5) CR < CA (la capacidad disponible para la coordinacion)
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LR, MR, PR y CR representan las necesidades de capacidad para
cada uno de estos esfuerzos.

Cuando la primera condicién se incumple se da una situacién de
saturacion, como por ejemplo cuando un discurso es demasiado denso o
rapido y se requiere una capacidad demasiado alta de procesamiento, por
encima de las posibilidades del intérprete. Las condiciones 2, 3 y 4 se
pueden ver incumplidas a veces atin cuando la primera condicién se cum-
pla. Esta situacion se puede dar cuando el intérprete intenta producir una
version muy elegante en la lengua término, que agota su capacidad que-
dando descubierto otro segmento del discurso, lo cual no habria ocurrido
si el intérprete no hubiera sido tan ambicioso y se hubiera conformado
con una version mas simple.

A continuacion veamos qué problemas identifica Gile como procedentes
del incremento de las necesidades en cuanto a la capacidad de procesamiento:

a) Alta densidad del discurso (més cantidad de informacion ha de
procesarse por unidad de tiempo) que se aplica tanto a L como a P y en
la practica es la fuente de problemas mas frecuente.

— La densidad queda en un nivel bajo si el orador habla rapido
pero ofrece poca informacion.

— La densidad de contenido puede ser alta incluso en un discurso
lento; entre los elementos de alta densidad se encuentran las
enumeraciones que retinen unidades de informacion yuxtapues-
tas sin grupos gramaticales. Ademas, las enumeraciones suelen
pertenecer a discursos leidos por tanto carentes de titubeos y
formulados desde un principio con mayor densidad que una

intervencion ad hoc.

b) Factores externos como puede ser el deterioro de la calidad del
sonido, las interferencias en la llegada del mensaje, los ruidos en general.
Gile incluye en esta categoria (1995a: 173) también los términos técnicos
que solicitan mayor capacidad de procesamiento bien para la compren-
sion, bien para la reformulacion cuando el intérprete no tiene el equiva-
lente a mano en la lengua término. En esta categoria entran también los
acentos fuertes, la incorreccion gramatical y el uso del léxico, asi
como un estilo lingiiistico o de razonamiento inusitado que incrementan
el esfuerzo de escucha y analisis.

c) Los nombres desconocidos tanto los compuestos por varias
palabras como los que carecen de version término (o cuya version térmi-
no es desconocida por el intérprete), incrementan el esfuerzo de memo-
ria ya que el nombre completo ha de ser escaneado varias veces antes de
obtenerse una version término aceptable si ésta no preexiste en el banco
de datos que el intérprete tiene activo.

d) Saturacion. Este factor interviene en el esfuerzo de memoria a
corto plazo cuando ésta se ve desbordada de informacion debido a la gran
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diferencia existente entre las lenguas origen y término (alemdn y francés,
japonés e inglés) por lo que el intérprete se ve forzado a almacenar gran
cantidad de informacion antes de poderla reexpresar.

Otros tipos de problemas que surgen durante la interpretacion tienen
que ver con la senal y su vulnerabilidad. Aunque no necesiten gran capaci-
dad de procesamiento, al ser su duracion y redundancia muy reducidas, son
vulnerables en los momentos de escasa capacidad de procesamiento. Los
numeros y los nombres cortos (incluidas las siglas). Un pequeiio fallo de
memoria es suficiente para perder la informacion. Este problema, sefiala
Gile, no proviene de la saturacion sino de una insuficiente capacidad de pro-
cesamiento disponible para alguno de los esfuerzos.

No siempre estas posibles fuentes de problemas tienen un desenlace
de este tipo, ya que la situacién es un factor decisivo. Un nombre largo
puede causar problemas para el intérprete en medio de un enunciado,
pero no si aparece al final y ademads, seguido de una pausa que permite al
L que cese y a los M y P que utilicen toda la capacidad necesaria.

Los problemas que aparecen como resultado de la capacidad de pro-
cesamiento suelen ser de dos tipos: deterioro del contenido del mensaje
término (los errores, las omisiones) y deterioro de la plasmacion (la pro-
duccioén lingtiistica, la voz, la entonacion).

Cabe recordar también que los problemas de interpretacion pue-
den surgir cuando la capacidad de procesamiento se utiliza de forma
desigual, por ejemplo, empleando demasiada cantidad en una opera-

cion y dejando insuficiente para otras. En un ejemplo anterior veiamos
el peligro del exceso de elegancia expresiva (produccion) en detrimen-
to de la capacidad de escucha y andlisis. Se puede dar también la situa-
cion alternativa de dedicar demasiada capacidad al esfuerzo de memo-
ria en detrimento de la escucha del segmento siguiente. En algunos
experimentos se ha observado que los intérpretes no fallan en un seg-
mento extremadamente problematico pero si en uno que se halla cerca
y que, a pesar de no plantear dificultades ha sufrido carencias de capa-
cidad, siendo ésta monopolizada por el segmento dificil. Esto puede
ocurrir con los nombres largos (el intérprete deseoso de descargar la
memoria, descuida el resto del enunciado), o con las pronunciaciones
defectuosas emitidas por los hablantes no nativos que o bien sobre-
cargan el esfuerzo de memoria (danando otra informacién almacena-
da) o bien aceleran la produccién, reduciendo el tiempo de analisis y
deteriorando la calidad de la version término.

Finalmente, senala Gile, muchos problemas que surgen en la inter-
pretacion sobre todo las pérdidas de segmentos del discurso, no se deben
necesariamente a la dificultad del mensaje origen sino quizas a su proce-
samiento en un momento inadecuado, cuando no hay suficiente capaci-
dad disponible para llevar a cabo la operacion.
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El “Modelo del Esfuerzo” se aplica tanto al modo simultineo como
al consecutivo. Este dltimo consta, en opinién de Gile, de dos fases
(1995a: 178):

* Escucha y toma de notas (Interpretation =L + N+ M + C)

¢ Produccion del discurso (Interpretation= Rem + Read + P)

A su vez, la primera fase abarca cuatro subfases divididas por el
tedrico francés en:

* Escucha y analisis (L)
* Toma de notas (N)
* Operaciones en la memoria de corto plazo (M)
* Coordinacion (C)

La segunda fase, que corresponde a la interpretacion propiamente
dicha, abarca tres subfases:

* Recuerdo (Rem)
» Lectura de notas (Read)
* Produccion (P)

La subfase del recuerdo, a diferencia de la de operaciones en la
memoria a corto plazo (dedicada a retener informacion), se refiere al
esfuerzo realizado en recuperar la sucesion de ideas del discurso inicial
con la ayuda de la memoria y de las notas. Si las notas son eficaces, ayu-
dardn a que estas operaciones se realicen y reducirian la cantidad de
esfuerzo requerido para recordar, teniendo la memoria visual un papel
importante en esta operacion.

Con respecto a las condiciones antes expresadas (véase pag. 93),
concluye Gile que las necesidades operativas definidas en el caso de la
interpretacion simultdnea a través de las cinco condiciones (de no igual-
dad) son en el caso de la consecutiva esenciales para la primera fase (I =
L + N + M + C) pero no para la segunda fase (I = Rem + Read + P).

Las 5 condiciones del buen funcionamiento de la interpretacion seri-
an pues analogas para el proceso consecutivo:

[)(LR + NR + MR) < TA
2)LR <LA
3)NR < NA
4)MR < MA
5)CR < CA

Al incumplirse la primera condicién se produce la saturacidn.
Cuando una de las siguientes condiciones (excepto la dltima) no se reali-
za, la interpretacion fracasa si bien globalmente puede que la suma de las
capacidades supere a la de las necesidades.

Gile explica que la diferencia fundamental entre el modo simultaneo
y consecutivo reside en la separacion existente entre las fases de com-
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prension y produccion en el caso de la consecutiva. Esta sucesion permi-
te que el intérprete disponga de mds tiempo y capacidad para la segunda
fase, lo cual es imposible en la modalidad simultdnea, sujeta al ritmo del
hablante.

Por otro lado, la toma de notas otorga mds libertad al intérprete que
la produccién inmediata del discurso. Si los requerimientos para la capa-
cidad de procesamiento incrementan excesivamente en la fase de escucha
y andlisis, se puede remediar esta situacion reduciendo la cantidad de
notas, mientras que en el modo simultianeo una disminucion de velocidad
de expresion se tiene que recuperar mds tarde y el coste puede ser alto en
cuanto al esfuerzo de memoria y produccién. Unas notas muy escuetas
no significan necesariamente un incremento de informacién almacenada
que ha de ser reexpresada mas tarde. Se puede ser fiel al mensaje inicial
sin necesidad de anotar muchas cosas, de hecho, tal y como mostraremos
a lo largo del capitulo 7, las notas no deben reproducir el mensaje sino
sOlo dar indicaciones acerca de €l

Si bien los problemas que aparecen en el modo consecutivo son en
su mayor parte similares a los que origina la interpretacién simultdnea,
existe al menos uno que es propio de la toma de notas: su duracién. Por
el hecho de involucrar movimientos mecdnicos algunos opinan que la
toma de notas consume mas tiempo que la fase de produccion en simul-
tdnea y por consiguiente, la capacidad de escucha y andlisis se ve redu-
cida. También hay quien defiende la idea de una duracién inferior, ale-
gando que se trata de palabras sueltas con carga informativa, o segmen-

tos cortos que se anotan en COHSECUtiVﬁ, frente a oraciones enteras com-

plejas que se deben construir en simultanea.

Lo que Gile desea dejar claro es que el factor tiempo necesariamen-
te adquiere importancia en cualquier forma de escritura y sobre todo
cuando el intérprete no dispone de simbolos o abreviaturas ya muy bien
asimilados para una informacion determinada. El tedrico francés recuer-
da al respecto un experimento® en el cual los alumnos que no dominaban
las técnicas de la toma de notas perdieron mas informacion en los casos
cuando la utilizaron que en aquellos en los que prescindieron de ella. Por
tanto, hay que incidir (Gile, 1995a: 190) en el proceso formativo de los
intérpretes sobre el peligro que entrana un sitema de toma de notas inefi-
caz: “In consecutive, note-taking is an important processing capacity-
consuming component. Note-taking management is an important aspect
of failure prevention™.

Gile se refiere a la disparidad de opiniones en el mundo de la inter-
pretacion relacionadas con la cantidad ideal de notas que se deberian
tomar, la lengua o el uso de los simbolos, mostrando que quizas un enfo-

5. Los resultados de este experimento se pueden consultar en Gile (1991c).
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que cognitivo del asunto seria mucho mads qtil. La cuestién que propone
como posible fuente de soluciones al dilema es la siguiente: ;Cémo redu-
cir las necesidades de procesamiento y el tiempo gastado en la toma de
notas y al mismo tiempo mantener la eficacia de las notas como apoyo
para la memoria?

En este sentido, los simbolos representan una estrategia ttil siempre
y cuando su dominio sea perfecto y no corran el riesgo de transformarse
en un “consumidor de capacidad”.

Asimismo, tomar notas en la lengua término (tal y como reco-
miendan muchos profesores) puede convertirse en una opcion inviable
e incluso contraproducente cuando el intérprete se acerca a su nivel de
saturacion. Suponiendo un esfuerzo anadido de conversion, esta tacti-
ca consume sobremanera la capacidad de procesamiento necesaria
para otras operaciones.

4. El modelo gravitacional de Gile

La competencia lingiiistica del intérprete ha sido analizada por D.
Gile con ayuda del “Modelo Gravitacional” presentado sucintamente en
Gile (1992: 192) y desarrollado en Gile (1995a: 216-231). Se trata de un
modelo basado en el léxico pero que se puede aplicar también a normas
sintacticas y lingiiisticas en general. El cientifico francés propone un
esquema que represente el estado de dominio de la lengua escrita y habla-
da que un individuo ha alcanzado en un momento dado y en unas deter-
minadas circunstancias. Este nivel de dominio se deduce mediante la
observacion de la capacidad que el sujeto tiene de disponer de las unida-
des léxicas y de las reglas lingiiisticas de la lengua observada.

El modelo presenta una entidad (figura 4) que consta de una parte
variable y otra invariable que abarca aquellos elementos del lenguaje
cuya disponibilidad se considera constante o con un grado muy bajo de
variabilidad. Esta parte del Modelo Gravitacional se refiere pues a las
reglas basicas gramaticales y a un grupo restringido de palabras utiliza-
das con mayor frecuencia. La parte variable, mucho mas amplia, com-
prende reglas gramaticales del orden de las decenas y unidades léxicas o
expresiones idiomaticas del orden de las miles. La parte invariable es
representada por un “niicleo”, mientras que la variable se dispone en
“orbitas” alrededor de éste, con sus “palabras” (categoria que incluye
unidades léxicas, expresiones idiomaticas y sintagmas de uso cotidiano)
y sus “reglas” que se aplican tanto en la seleccion y combinacién como
en la modificacion de elementos cada vez que se construye un enuncia-
do. La parte variable del modelo se dispone en orbitas porque no todos
los elementos que la componen exhiben el mismo grado de accesibilidad;
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Figura 4. Modelo Gravitacional (Gile, 1995a).

cuanto mas alejada esté una orbita del nicleo, significa que sus reglas o

unidades léxicas son mads dificiles de recuperar por el cerebro y por tanto,

su reactivacion requiere una capacidad y un tiempo de procesamiento

mayores. Alrededor del nicleo existen dos zonas concéntricas, activa

(mas cercana) y pasiva (mas alejada del nicleo) que proporciona mate-
rial lingiiistico al hablante en su fase de produccién del discurso. Cuanta
mas proximidad exista entre una 6rbita de la zona activa y el nucleo,
mayor facilidad y rapidez se registrard en la comprension y en la res-
puesta de las palabras de esta o6rbita a las necesidades del hablante. Las
unidades pertenecientes a la zona pasiva, al contrario, no serviran para la
produccion de texto puesto que las palabras de esta zona son comprendi-
das por el hablante pero no empleadas de forma corriente. Para determi-
nar el grado de competencia l1éxica de un sujeto en un dominio dado, Gile
sugiere que se ha de establecer un “sector” o una rodaja delimitada por
dos radios que partan del nucleo y finalicen en la 6rbita mas lejana de la
zona pasiva. En este sector quedarian pues incluidas todas las palabras de
las cuales el sujeto dispone para la comprension y/o el uso lingiiisticos en
ese dominio o en cualquiera de sus temas subordinados.

Con vistas a la interpretacion, el Modelo Gravitacional de Gile es
util para la verificacion, no en general de la disponibilidad lingiiistica de
un hablante dado, sino en particular, de una determinada franja de la
capacidad de procesamiento que tiene el sujeto y su medicion.

El primer requisito del intérprete, en opinion de Gile, es el de pose-
er suficientes palabras tanto en la zona activa como en la pasiva para
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comprender y producir discursos. El lenguaje general estandar es el que
se le supone a cualquier intérprete competente; sin embargo, las varieda-
des lingiiisticas no estindar (como los dialectos regionales, el registro
coloquial, etc.), o el lenguaje literario o especializado, presentan una
doble dificultad: de evaluacion y de preparacion. Por ejemplo, el lengua-
je especializado varia segiin la temadtica de la conferencia o congreso,
constituyendo la mayor parte del vocabulario utilizado y tiene la desven-
taja de ser demasiado extenso y cambiante para ser aprendido al princi-
pio de la carrera y utilizado constantemente a lo largo de ésta.

Gile recomienda que el conocimiento léxico de la zona activa del
Modelo Gravitacional debe ser profundo en el caso del intérprete, pues-
to que las palabras que éste encuentra de forma ocasional y comprende
con la ayuda del contexto, no son de utilidad, como no lo son las unida-
des léxicas de las cuales el intérprete llega a disponer tras un analisis cos-
toso, porque requieren un esfuerzo y tiempo de procesamiento anadidos,
lo cual lleva a problemas en la interpretacion.

Una de las aplicaciones del Modelo Gravitacional a la ensefanza de
la interpretacion estd vinculada a su capacidad de funcionar como mode-
lo conceptual en el fortalecimiento de la competencia lingiiistica del
alumno. En este sentido, Gile recomienda que las practicas disefiadas con
este fin, se basen prioritariamente en unidades léxicas relevantes, como
las ofrecidas por grabaciones y transcripciones de conferencias. Por con-
tra, el lenguaje poético o muy coloquial no se considera relevante para
esta fase de aprendizaje. El hecho de construir unas practicas basadas en

el vocabulario relevante, evita que el alumno se quede estancado en un
léxico comun, cotidiano, de facil acceso (incluso para personas con un
nivel cultural reducido) y que repita obsesivamente las mismas palabras
o expresiones en lugar de utilizar aquellos elementos de baja frecuencia,
pero cuya presencia en una Orbita cercana al niicleo es imprescindible.
En conclusion a su teoria sobre el Modelo Gravitacional, Gile enun-

cia algunos postulados que rigen la accesibilidad de las palabras y de las
reglas en las zonas activa y pasiva del conocimiento lingiiistico:

1) Los elementos que no son estimulados de forma constante tien-
den a perder su accesibilidad.

2) Las palabras que por su frecuente activacion, se vuelven mas
accesibles, también involucran a otras, con las que se les asocia morfologi-
ca o semanticamente, que a su vez, se vuelven mas accesibles también.

3) El proceso interpretativo requiere elementos (palabras y reglas)
con un grado muy alto de accesibilidad.

4) El nimero real de veces en las cuales las palabras aparecen en
situaciones naturales, disminuye sensiblemente si nos movemos desde las
palabras mas frecuentes hacia las menos. Los intérpretes deberdn conver-
tir en accesibles (a fin de incrementar su competencia lingiiistica en las
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lenguas de trabajo) todas las palabras, pero aquellas que faltan en su léxi-
co o aquellas que suelen exigirles mayor trabajo para su fijacion, coinci-
den con las palabras menos frecuentes.

5) Las practicas que tienen como objeto el incremento de la com-
petencia lingiiistica del intérprete se deben basar en fragmentos amplios
de discurso oral, que contengan vocabulario relevante puesto que la esti-
mulacion lingiiistica es muy reducida en el caso del lenguaje cotidiano o
coloquial.

6) La actividad interpretativa se basa en gran medida en el compo-
nente lingiiistico (fonético, gramatical, etc.) que afecta a los demas siste-
mas: el de escucha y el del analisis de datos (para el cual se necesita
riqueza léxica y flexibilidad gramatical) y el de la memoria de corto
alcance (cuya capacidad depende de las diferencias sintdcticas entre la
lengua origen y término).

5. Bilingiiismo

Existe un sector de la comunidad investigadora en el campo de la
interpretacion que ha dedicado y dedica sus esfuerzos al estudio del
bilingiiismo. Algunos de estos investigadores provienen de una forma-
cién lingiiistica y su interés se debe quizds a una creencia generaliza-
da por parte de los lingiiistas no intérpretes, de que el bilingiiismo

pueda ser el requisito primordial, incluso el tinico para el perfil del
buen intérprete. Otros cientificos que se ocupan del bilingiiismo desde
posturas de practicantes o profesionales de la interpretacidn, estudian
el fendmeno con toda la complejidad de sus implicaciones y mecanis-
mos que intervienen en el proceso interpretativo, siendo los experi-
mentos en este sentido reveladores para una aproximacidn cognitiva a
la interpretacion.

Lambert (1978) estudia la comunicacion interlingiiistica propia del
proceso interpretativo desde la perspectiva del hablante bilingiie, partien-
do de la idea de que el grado de competencia en una lengua queda paten-
te en el tiempo necesitado para trasladar una idea de la lengua origen a
la lengua término. Esta duracion no depende s6lo de la competencia lin-
giiistica sino también de los mecanismos de retencién activados.

En uno de los experimentos realizados se observa que el sujeto bilin-
giie no puede recuperar el enunciado original de su memoria, y si lo hace,
es en una forma muy rudimentaria. Si bien no se ha determinado si exis-
te un enunciado perteneciente a la estructura profunda chomskiana que
reemplaza el original o por contra, se conectan a la mente del intérprete
automaticamente unas representaciones de los significados recibidos, lo
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que si es cierto es que los elementos abstractos se suelen retener en forma

de palabras clave o de una oracién truncada, mientras que los datos con-

cretos se guardan como imagenes. En este tipo de experimentos, el bilin-

giie desde edades tempranas tiende a activar sistemas lingiiisticos inter-

dependientes, no muy diferentes desde el punto de vista funcional, mien-

tras que el “bilingiie tardio™ utiliza sistemas segregados. Los bilingiies

“tempranos” muestran mayor facilidad en agrupar y recordar series de

palabras mixtas (en mas de una lengua y asociaciones de ideas), mientras

la mezcla de cédigos es mas problematica para los bilingties tardios. Por

otra parte, los bilingiies tardios tienen mayor capacidad de abstraerse de

las tentaciones formales de la otra lengua, mientras que los bilingiies

tempranos, poseen un sistema inseparable formado por sus ambas len-

guas, profundamente relacionadas, por lo cual les resulta dificil apartar

del mensaje aquellas palabras que pueden suponer un peligro de calco u

otra interferencia para la lengua término.

Los bilingiies tempranos quienes desarrollan sus habilidades lingiiisti-

cas de forma conjunta en ambas lenguas tienen mayor tendencia a proce-

sar el significado profundo de la informacidn, sobre todo aquellos aspectos

que no se enmarcan claramente en una u otra lengua sino que borran la

delimitacion entre ambos codigos. Por contra, los bilingiies tardios activan

sistemas semdnticos compartimentados, siendo sus dos cédigos, tal y como

seflaldbamos, segregados desde el punto de vista funcional.

Stanislav Dornic (1978) a su vez, opta por el andlisis de diversos fac-

tores que influyen en la actuacion de los bilingiies, como por ejemplo el
dominio de la lengua, el estrés, o las diferencias individuales. En opi-
nion de Dornic existe un equilibrio sélo aparente entre los dos sistemas
lingiiisticos del bilingiie. Este equilibrio se debe a unas estrategias y
mecanismos compensatorios activados por el sujeto para anular las dife-
rencias entre su lengua dominante y su lengua subordinada. En realidad,
estas diferencias se hacen patentes bajo ciertas variables, como por ejem-
plo el estrés. Si en condiciones normales el bilingiie tiene una pronun-
ciacion y dominio léxico satisfactorios en ambas lenguas, y sus posibles
defectos (lentitud o falta de automatismos en la lengua mas débil) quedan
ocultos mediante la simplificacion del mensaje, las situaciones de estrés,
de sobrecarga informacional, la influencia de condicionantes ambientales
o sociales, o factores como la fatiga, pueden revelar cierto desequilibrio
entre la lengua dominante y la subordinada.

Dornic esta de acuerdo con las teorias que sitdan la velocidad entre
los pardmetros que miden el nivel de dominio de una lengua. El grado de
automatismo que denota la velocidad puede ser analizado desde la pers-
pectiva descodificadora, o la fase de percepcion-comprension en el pro-
ceso interpretativo, o desde la perspectiva codificadora, cuando el intér-
prete produce el mismo mensaje en un cédigo diferente.
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Dornic sefiala que en la literatura de especialidad se distinguen dos
clases de bilingiies:
a) Los bilingiies “compuestos” (compound) que responden a estas
caracteristicas:
* Han aprendido ambas lenguas simultdneamente (en general
en la infancia).
* Han aprendido las lenguas con interlocutores que han utiliza-
do ambas por igual y a veces las han intercambiado.
* Han desarrollado un sistema de significados que sirviera para
los conceptos de ambas lenguas.
b) Los bilingiies “coordinados” (co-ordinate) responden a estas
caracteristicas:
*» Han tenido distintos entornos para el aprendizaje de cada len-
gua.
* Han aprendido las dos lenguas en momentos diferentes de su
vida (la segunda lengua después de la infancia).
* Han aprendido las dos lenguas en distintos contextos socio-
culturales (una en casa, la otra en el exterior).
» Han utilizado las lenguas para fines distintos.
* Han desarrollado un sistema lingiiistico de dos lenguas inde-
pendientes y auténomas desde el punto de vista funcional.
Para ampliar la base cientifica de estos aspectos, consiiltese Albert y

-

Obler (19783, Altenber y Cairns (1983), Cﬁemigovskaya, Bolonov y
Deglin (1983), Green (1986), Preston y Lambert (1969).



